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الأنشطة ١‏ لصفية 
والمفاهيم العلمية 


تاليف 


د. علي رپيع حسبن الهاشمي 
كلية التربية الأساسية في حديثة /جامعة الائبار. 


الطبعة الأول 


1434-13 دف 


الإهداء 


اللذين ما زلت أرتوي من نبع حنانهما 
ومصدر قوتي واعز ما أملك 


اللذين بذلا في سبيلي الروح والراحة 
والداي ا واا 


إلى.. 
من جعل العلم والعرفة غذاءًل 


واثارته بالعلم طريق الآحرين هدفاً لسه 
معلمي وأستاذي 


وفاءً وعرفاناً 
آهدي هذا الجهد النواضع 


شکروتقدیر 

الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على أشرف الأنبياء وخاتم النبيين سيدنا 
محمد» وعلی آله وصحبه أجعين. 

وبعد... 

يسوني وبعد أن انهيت إلجاز كتابي أن اتقدم بفائق التقدير وجزيل الشكر وعظيم 
الامتنان إلى آستاذي الفاضل الدكتور يوسف فاضل علوان التميمي 0ا قدمه لي من رعاية 
علمية وتوجيهات قيمة وآراء سديدة كان ها الأثر الكبير في إنجاز متطلبات هله اماز 
وكان في دقته العلمية ومتابعته الدؤوبة وسعة اطلاعه في طرق الدراسة ومناهجه خير 
مرشد للباحث في إنجاز بجثه. فاسال اله ان يوفقه لا هو خير الدنيا والآحرة وزيه عي 
خير الجزاء. 

وأتوجه بالشكر والتقدير إلى أعضاء لجنة (السمنار) الأستاذ المساعد الدكتورة 
باسمة شاكر العبدلي والأستاذ امساعد الدكتور ميد يد المولى والأستاة المساعد 
الدكتورة مثى طه والأستاذ المساعد الدكثور عباس ناجي المشهداثي» لما قدموه من آراء 
سديدة وملاحظات قيمة أسهمت بشكل بناء في نضج فكرة الكتاب. 

ويتقدم الكتاب بالشكر الجزيل وعظيم الامتنان إلى الأستاذ المساعد الدكتور امد 
عبد الزهرة العكيلي نا قدمه من معونة علمية وافكار قيمة ساهمت في إنجاز هلا الكناب. 

كما يتقدم الكتاب بالشكر الجزيل إلى جيع من اسهم في إنجاز الدراسة وتقاءيم 
المعونة او المشورة أو المساعدة في تسهيل عمل الكعاب ومنهم السادة الحكمين والفراء 
وإدارة مذرسة الفارابي الابتدائية ومعلميها لتعاونهم مع الكتاب» ومسي مكتبة كلية 
المعلمين-ا لجامعة المستتصرية فلهم جيعاً جزيل الشكر والامتنان. 

وله ولي التوفيق 


0 الأنشطة الصفية وانقاهيم العلمية اہ ب 


1 ية لقي الل a‏ 
2-أهمية استخدام الفاهيم O DE SS a ASS‏ 
3-حصائص الفاهيم العلمية PE COA‏ 
4-تصنيف المغاهيم العلمية وأنواعها A SSS‏ 
5-تكوين المفاهيم العلمية o EO EEE‏ 


8-تعليم المغاھيم n ddl‏ 
ثانياً: الائشطة التعليمية الصفية GES N AEN ASA‏ 
1-طبيعة الانشطة التعليمية الصفية Ges‏ 
2- انواع الانشطة التعليمية الصفية OES‏ 

3- وظائف الانشطة التعليمية الصفية SASS‏ 
4- معايير اختيار النشاط التعليمي وشروطه... 3 
5- خحطوات تقديم النشاط التعليمي الصفي TER‏ 


س الأنقطة المفية وامغاهيم العلمية ا سے 


- مؤشرات حول الدراسات السابقة E E‏ 


الفصل الثالث 
التصميم التجريبي 


مستلزمات الدراسة .. 


ORR AERA إداة الدراسة‎ 


اولاً : عرض التتائج وتفسيرها n‏ 
انا 5 الو o ma‏ لك DTS SSS‏ 


ر الأنقطة الصفية والفاهيم العلمية ا س 


ذهرست الخططات 


E RR REE E 
طط0( التصميم التجريي التمد لاغراض‎ | -1 
الدراسة الحالي‎ 


س الاتشطة الصفية والمفاهيم العامية اچ 


= ا 
ES RE‏ 


اوزان الفصول في الوحدتين الاولى والثائية 
جدول المواصفات للاختبار للوحدتين الاولى والثانيه 


نتائج نحلبيل التباين الاحادي لاختبار دلاله الفروق بين 
درجات تلاميذ الجموعات التجريبية الثلاث في اخحتبار 
الاكتساب 

تاج طريقة توكي لبيان الفروق في حصيل امجاميع 
التجريبية الثلاث 

نتائج تحليل التباين الاحادي لاختبار دلاله الفروق بين 
درجات تلاميذ الجموعات التجريبية الثلاث في احتبار 
الاستقاء للمفاهيم العلمية 


ي الانشطة الصفية والمفاهيم المنبية او م 
فهرست اللاحق 


EK N EE 
تى (1): | اختبار المعلومات السابقة جادة الحلوم‎ 
131 التكافؤ في متغيرات‎ | : 


(العمرء الذكاء» التحصيل السابق الاختبار القبلي) 


درجات تلاميد المجموعات التجريبية الئلائة في اخحتبار 
إكتساب الفاهيم العلمية 
درجات تلاميذ امجموعات التجريبية الثلاث قي اختبار 
الأستبقاء 


س الأنشطة الصفية وا لايم العلبية اوی ےک > ا بے 
المقدمة 


أعدت الناهج الدراسية في الرحلة الابتدائية على منحى مفاهيمي تكاملي لا 
تفصل بين العلوم داخل المدرسة والمشكلات المحياتية فلا تؤمن بالخحدود الفاصلة بين مراد 
اللوم الطبيعية بل تركز على الفاهيم الأساسية ها بوصفها وحده متكاملة» وقد تبايدت 
تلك المفاهيم العلمية من كونها مادية يكن أن تدرك بالحواس وججردة لا تدرك بالحواس 
وعلى السواء يطلب آمر تدريسهما في الصف الدراسي إعطاء تقديم أمثلة حية وشواهد 
تعكس الطبيعة الواقعية والحقيقية للمفهوم قيد الدراسة ولعل الأنشطة التعليمية الصفية 
إحدى الوسائل لتحقيق هله المهمة كما أكدتها نائج العديد من الدراسات التي بيشت 
فاعليتها في عملية اكتساب المفاهيم العلمية واستبقائهاء بيد ان المشكلة الحقيقية تكمن في 
انها لإ تحدد في نتائجها أي المواضيع التي تنفذ بها الأنشطة داخل الصف أكثر فاعلية من 
غبرهاء إذ يكن ان تعطى الأنشطة التعليمية بشكل تمهيدي وهي بللك وسيلة لاستارة 
الدافعية» أو بلائية تؤكد المفاهيم العلمية والحقائق المرتبطة بهاء أو تقويية ها متمثلة 
بالأنشطة النتامية كنائج تعليمي لسير عملية المدريس للموضوع الدراسي وبذلك 
فالدراسة الحالي دراسة تجريييه للكشف عن آثر تحريك الأنشطة الصفية في اكتساب 
ثلاميذ الصف الخامس الابتدائي للمفاهيم العلمية واستبقائها. 

وثبرز أهمية استخدام الأنشطة التعليمية الصفية في تحقيق آهداف تدريس العلرم 
وتدريسها وأهمية تحريك موضع تنفيذها لا له مسن دور في امستارة دافعية التلامي محر 
تعلم العلوم وفاعليته في إكتساب المفاهيم والهارات اليدوبة والعقلية كدقة الملاحظة 
والتميز والتصنيف والتجريب...الخ. 

استهدف أثر تحريك الأنشطة الصفية في اكتساب تلاميد الصف اخامس الابشدائي 
للمفاهيم العلمية واستبقائها والواردة في كتاب العلوم ضمن الوحدتين الأولى والثائية 
للموضوعين (الكائنات الخية)» (التفاعل بين الادة واعرارة) على التوالي. 


ا ا 


ت الانشطة الصفية وامفاهيم العلمية ا م 

وم تحقيق هدف الدراسة في أثئاء التحقق من صحة الفرضيات الصفرية الموضوعة 
بالدراسة محسب متغيري الاكتساب والاستبقاء. 

بلغت عينة الدراسة (60) تلمياً من تلاميذ الصف الخامس الابشدائي اخحتيروا 
بصورة قصدية من مدرسة الفارايي الابتدائية في قضاء حديشه نحافظة الانبار ووزعت 
عشوائياً على ثلاث مجموعات تجريية. 

واتار الباحث تصميماً تجريبياً مناسباً لأغراض جه ذو انجموعات التجريبية 
الثلاث وذرات الاخبار البعدي. 

كافأ الباحث أفراد عينته في الجموعات التجريبية الئلاث ني متغيرات الذكاء والعمر 
والتحصيل السابق لادة العلوم للصف الرابع الابتدائي والعرفة المسبقة بالمفاهيم العلمية 
للف الخامس الابتدائي المتمشلة بالاختيار القبلي. عمل البااحث على تحليل كاب 
العلوم للصف الخامس الابتدائي لعرفة ما يجويه من آغراض سلوكية متمثلة بالمستويات 
المعرفية (تذكرء نهم تطبيق) حددت على أساسها أوزان الأهداف كما حددت الأنشطة 
التعليمية الصفية التي ستدرس خلال فترة التجربة كما وحددت أوزان الحتوى بحسب ها 
بشغله كل فصل من أهمية ورتبها جدول يشل خارطة اختبارية تمهيداً لاعداد فقرات 
الاختبار في بعديه الحتؤى والسلوك. 

الحتيرت 50/ من عدد فقرات الاختبار التحصيلي بصيغته الأولية وبلغخت (50) 
فقرة من نوع الاختيار من متعدد طبق على عيئة استطلاعية هما مواصفات عينة الدراسة ' 
نفسها يبلغ عدد أفرأدها (32) تلمياًء ووجد الباحث ثبات الاختبار باستخدام معادلة 
كي ودر ريتشادسون (20) البسالغ (0.77) وكذلك صلق الاختبار وخصاقصه 
السایکومتريه. 

وباستخدام تحليل التباين الاحادي واختبار توكي للمقارنات بين متوسطات 
الحسابية لدرجات التلاميد في الجموعات التجريبية الثلاث في الاحتبار البعدي والاستبقاء 
ظهرت التتائج الآنية: 


لل 16e‏ ا 


ر الأنشطة الصفية والمغاهيم العلبية ہا س 
1- وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوی (0.01-) بين متوسط درجات 
التلاميل في امجموعات التجريبية الثلاث في اختبار الاكتساب للمفاهيم العلمية وتيين من 
هذه القروق ما ياتي: 
1-1عدم وجسود فروق ذات دلالة إحصاثية عند مستوى دلالة )١0.01(‏ بين 
متوسط درجات تلاميذ المجمرعة الأولى التي درست باستخدام الأنشطة 
التمهيدية وبين متوسط درجات تلاميل المجموعة التجريية الثانية الق درست 
باستبخدام الأنشطة البنائية في اخحتبار الاكتساب للمفاهيم العلمية. ٠‏ 
2-1وجود فروق ذات دلالة إحصائة عند مستوى دلالة (0.01ء) بين متوسط 
درجات تلاميد المجموعة التجريبية الأولى التي درست باستخدام الأنشطة 
التمهيدية وبين متوسط درجات تلاميذ الجموعة التجريبية الثالفة التي درست 
باستخدام الأنشطة الختامية ولصالح الجموعة التجريية الأول في اخحتيار 
الاكتساب. 
3-1وجود فروق ذات دلالة إحصائبة عند مستوى دلالة (0.01) بين تلاميذ 
الجموعة التجريبية الثائية التي درست باستخدام الأنشطة البناثية وبين متوسط 
درجات تلام المجموعة التجريبية الثالة التي درست باستخدام الأنشطة 
اختامية ولصالح تلاميد الجموعة التجريبية الثانية في اختبار الاكتساب. 
2-عدم وجود فروق ذات دلالة إحصاثية عدد مستوى (0.01١)بين‏ متوسط 
درجات التلاميذ للمجموعات التجريبية الثلاث في اختبار الاستبقاء للمفاهيم 
العلمية. 
وقي ضوء نتائج الدراسة أوصى الباحث توصيات عدة منها: 
1- ضرورة اهتمام ا محلمين بتدريس منهج العلوم بالمرحلة الابتداية وفسق الأنشطة 
التعليمية التمهيدية والبنائية والتنوع بها ربجا يتفق مع بناء مناهج العلوم في 
المرحلة الابتداثية لقاعلبتها في رفع مستوی كفاية تلم المغاهيم واکتسابها. 


gg‏ 1 پا ب 


_ الأئقطة الصفية والفاهيم المنمية اچ‎ pp 


2- ضرورة اهتمام برتامج أعداد المعلمين قي كليات ومعاهد أعداد المعلمين 
بالمشاغل التدريبية وورش العمل في تصنيع تقنيات تربوية تفيد النشاطات التي 
تعضمنها مناهج العلوم في المرحلة الابتداثية ورفد مدارس التعليم العام بأدوات 
ومواد ختبرية. 

3- تدريب المعلمين في أثناء الخدمة على كيفية تقديم وأعداد الأنشطة الصفية 
والتخطيط طا من خلال الاهتمام بمادة طرائق تدريس العلوم والتفنپات 
التربوية. 

4- الاهتمام بالاشراف العلمي على المعلمين ومتابعتهم بتنفيد الأنشطة التعليمية 

الصفية وأعانتهم للوصول إلى أفضل السبل في أداء عملهم وعدم الاهتمام بطرائق 
التدريس التقليدية فقط التي تقتصر على الالقاء والحفظ والتسميع. 


الفصل الأول 
المحرفة العلمية 
أهمية تكوين المفاهيم العلمية لدى التلامين 


أهداف دريس العلوم والتربية العلمية 
- اممطلحات 


م الأنقطة الصفية والناهيم العلبية ہاو س 
الفصل الأول 
المحرفة العلمية 


إن المورد الحقيقي للأمم يكمن في ثروتها البشريةء فهي القوة الدافعة لرقي حياتها 
وتدرجها في سلم التقدم والتطور بإيعادها الاجتماعية والاقتصادية والعسكرية والعلمية 
كافةء إزاء ذلك خصصت الأمم اهتمامها في تنمية ثروتها البشرية بشتى السبل لقتمكن 
من دشئة الإفراد تئشئة سلمية تؤهلهم للتكيف مع عصر سريع التغير والتطورء الذي 
أصبح فيه التقدم العلمي والتقني ينعكس على نواحي الحياة كافةء ومنها النظرة نحو العلم 
وېلیته» فقد تغیرت من كونه مادة وبناء معرثي ازدادت فيه المعرفة العلمية بشكل واسع 
حتى أصبح من الصعب للمرء أن يلم جزيتاتهاء إلى نظرة حديثة أكدت طريقة الوصول 
إل تلك المعرفة وتأكيدها على عمومياتها الت تخمصر الكثرر من الجزيشات المسماة 
بالحقائقء نما تطلب أمر ذلك الاتجاه نحو تدريس المفاهيم العلمية التي تتضمنها فروع 
العلم حتى أصبحت هدفاً اساسياً من آهداف تدريس العلوم والتربية العلمية. (93:53) 
فأهمية تكوين الفاهيم العلمية لدى التلاميذ تعد الأساس في فهم حتوى الموضوعات 
العلميةء ففهم الفهوم ينسقل أثره في تعلم مضاهيم علمية جديدة وفهمها بادراك طبيعة 
العلاقات القائمة فيما بينها فهي بذلك تقلل من تعقيد المعرفة العلمية واتساعهاء حتى 
انعكس ذلك بزيادة الاهتمام بہناء الثاهج على أساس متحی مفاهيمي ویری في هذا 
لجال (1966 4عة] 3004) ضرورة الأخذ بالأنظمة الفاهيمية في بناء الحبرات التعليمية 
عند پثاء امخاهج» فهو يعني الشخطيط لبناء إطار يكشف العلاقات داحل الظاهرة 
وتفسیرها. (2:130) 

وعلى هلا الأساس فالسبيل لفهم أية ظاهرة علمية أم طبيعية هو وجود إطار 
منظم من المفاهيم العلمية التي تفسر تلك الظاهرةء ومن ذلك تتجلى آهمية تدريس 


ل ےو ل u‏ 


بینم س الأاتشطة الصفية والمفافيم العلمية اچ س 


لفاهيم العلمية كانعكاس عن أهمية العلم مادة وطريقة بكل فروعهء وني ختلف الراحل 
الدراسيةء وعا يدعم ذلك هو تأكيد المشاريع العالية والعربية وامحلية على تدريس العلوم 
بشكل مفاهيم علمية واعتمادها ي بناء لاهج كمشروع )E88(‏ ي الولايات المحدة 
الأمريكية عام 1960 وا لمشروع البريطاني الذي اهتم بتدريس المفاهيم الأساسية لمن هم 
في سن (13-5) سنة (65:111) ومشروع دول الخاميج العربي 1980 (8:99) والمؤ تر 
التربوي العاشر في العراق 1984 (526:73) 

استدعت هذه التاكيدات والتوجهات الأخرى زيادة الاهعمام بأهمية تدريس 
الفاهيم العلمية في ختلف المراحل الدراسيةء ليكون أحد الحلول التي وضعت لواجهة 
الانفجار المعرفي وحلاً لمشكاة استظهار الطلبة للمعرفة العلمية وحفظها دون استيعابها 
وضعف استہقاء‌هم اء , 

وعلى هذا الدحو عمل الباحثون في جال التربية والتعليم على دراسة الظواهر 
والعوامل التي نما اثر في سير العملية التعليميةء ورفع كفايتها ومنها كفاية اكتساب 
المفاهيم العلمية واستيعابها وتطببقها ومدى الاحتفاظ بها ني اطول وقت من قبل 
التلاميد. (60:145) 

ومن تلك الدراسات التي اهتمت بهذا لجال دراسة (العكيلي 1997) (76) 
ودراسة (الاسدي 1991) (13) ودراسة (السعدي 1999) (57) و(الحجامي 2001( 
22) إذ وجدت أن صعوية الاكتساب والاستبقاء نانج عن تفاوت المفاهيم العلمية ثفسها 
من حيث أنواعها وتعقيدها وتجريدهاء وعدم استخدام المعلمين طرائق تدريس فعالة ترفع 
من مستوى كفاية أكتسابها ويتفق مع هذه التتيجة زيتون 2001 (85-81:54) وإبراهيم 
)114:2( 

اعتمدت تلك الدراسات والدراسات الأخرى سبغتها زمئياً على اعتبارات 
ومواقف تبريبية مفيدة توصلوا إليها بالدراسة والدراسة وقد كان ها ألر في اكتساب 
امفاهيم العلمية واستبقاءها لدى التلاميذ ومن تلك المواقف: 


gğچ‏ ل بے او ر 


ي الأنشطة الصفية وامفافيم العلبية چاو سے 


1- تزويد التلامي معلومات علمية منظمة ومترابطةء كأن تكون عبارات لفظية أو 
قوانين وتعميمات تتضمن صفات المفهوم تيد الدراسة تسهل في اكتساب 
المفاهيم العلمية. 

2-استعمال معلم العلوم طرق تدربس كثيرة تنزامن معها الحبرات الحسية التي 
تدرك بالحواس ونشاطات التلاميذ وفعالياتهم الصفية ساعدت التلاميذ على 
القيام بعمليات عقلية كالتلخيص والمقارنة والقياس والاستتتاج وهي عمليات 
تسهل اكتساب المغاهيم العلمية. 

3-استعمال تجارب غتبرية عديدة خطط فما تنمي الملاحظة والمقارنة والقياس 
والاستنتاج إِذ دلت الدراسات أن وجود موقف مادي يتحسسه التلميل ويرا» 
یسهل آمر تکوین واکتساب المفهوم بشكل اکبر. 

4- استعمال وسائل تعليمية كالمصورات والأفلام والشفافيات وامجسمات لأنها 
تقرب اجرد وتبعله محسوساً. 

5- التأكيد على استخدام المغهوم بين الحين والأخر ومستوى أعلى بدلاً من 
مروره مرة واحدة فقط على التلميذ. 

6- عرض اكبر قدر ممكن من الأمثلة أثناء التدريس لأن الأمثلة تساعد التلاميد في 
فهم معنى المفهوم وتكسبه القدرة على التميز. 

7- ربط المغاهيم خبرات التلاميذ السابقة وكذلك ببيتهم التي يعيشون بها 

(25-23:66( 
وعلى هذا النحو فقد وجدت الثربية الحديلة ضالتها المنشودة باستخدام طرائق 


التدريس باعتبارها أهم الأركان التي تبنى عليها العملية التعليمية فالطريقة والمادة تلان 
شيئين مترابطين متلازمين» فلا يمكن مد التلاميد باي خبرة بواسطة طريقة مادون المادة 
فكلاهما متمم لللاخر ومکمل له (38:37) كما يزيد على ذلك ان طريقة العدريس شل 
احد هله العثاصر الرئيسية المكونة للمنهج فهي ترتبط ارتباطاً قوي بالأهداف والحتوى 
كما انها تؤدي دوراً في تحقيتق الأهداف فهي تحدد دور كل من المحلم والمتعلم في العملية 


ل و او u‏ 


س الأنشطة المضية والمقاهيم الممية پو 
التعليمية كما انها مي التي تحدد الأساليب والوسائل والأنشطة الواجب استخدامها 
(1 وعلى الرغم من التأكيدات بضرورة استعمال الأنشطة وتهيئة المواقف 
امناسبة لاتعلم الصفي نبد الكثير من المعلمين ما زالوا يعتمدون في تدريسهم للمفاهيم 
العلمية التي يتضمنها منهج العلوم في مرحلة الابتدائية طريقة الالقاء والتسميع واعطاء 
الحقائق منفصلة من دون رابطها بعضها البعض متجاهلين في ذلك متطلبات عملية 
اكتسابها التي يستلاعي التنوع بالأنشطة الصفية» ولو بقدر ادنى ا يشضسنها الكتاب 
المدرسي منها. (121:44) (267:46) 

ونتيجة لذلك ظهرت مشكلة صعوبة تعلم التلاميذ للمفاهيم العلمية واستبقائها لا 
سيما الجردة منها التي لا تدرك بالحواس» وقد استدعى الامر دراستها باتجاهات متعددة 
فالبعض وجد أن استطلاع راي المشرفين أو المعلمين أو ذوي الاختصاص يكن ان يوجد 
حلا إو مفترحاً هما كالأسدي 1991 (13) في حين البعض الاخر من الباحثين حلل 
المشكلة الى مكونات تخص المعلم وبرامج اعداده وعدم متابعته للتطورات التربوية الحديشة 
ني طرائق الندريس كالتميمي 1997 (22) لذلك عمدوا الى تدريس المغاهيم العلمية 
بطرائق آو ناذج ندريسية تتزامن معها الأنشطة الصفية التي يقوم بها التلاميذ بانفسهم أو 
بمساعدة المعلم وقد اثبدت فاعليتها في اكتساب المفاهيم وأستبقائها بيد ان المشكلة ما زالت , 
قائمة بسبب تباين استخدام الأنشطة الصفية من قبل المعلمين بالرغم من ان تنفيذها 
ضروري في أثناء العدريس اذ مكن ان تستخدم مقدمة لاثاره دافعية التلاميذ 
والاستكشاف خو الدرس» أو بنائية لتوكيد المفاهيم العلمية او ختامية لقياس مدى تقدم 
التلاميذ نحو اكتسابهاء لذلك فالدراسة الحالي يعد مكملاً للكئير من الدراسات الت 
اعتمدت اسلوب التدريس الاستكشافي والاستقصائيء اللذان يعتمدان على تنفيد 
الأنشطة الصفية المتنوعة» وائبتت فاعليتها في.الاكتساب والاستبقاء. 

وعلى الرغم من آن الآنشطة الصفية فعالة في تحصيل المفاهيم تبقى مشكلتنا في آي 
المواضع يكون لتنفيذها اكثر فاعلية من غيرهاء ومن دون شك انها مشكلة تتطلب 
الدراسة واجاد حلا ها. . 


ل ے2 ا 


0 الانطة اتمفية وامغاهيم العامية اچ ہے 
وعلى هذا النحو فالدراسة الحالي يفترض ان للأنشطة الصفية أثراً غالا في 
أكتساب واستبقاء المفاهيم العلمية فهو محاولة تأكيدية تجريبية يستهدف الاجابة عن 
التساؤلين الآتيين: 
1- هل هناك تأثير لأسلوب تحريك الأئشطة الصفية في اكتساب التلاميذ للمفاهيم 
العلمية؟. 
2- هل هناك تأثير لأسلوب تحريك الأئشطة الصفية في استبقاء التلاميذ للمفاهيم 
العلمية؟. 
لقد كان للحرب تراث علمي خحالد إفادت منه الحضارة الإنسانية في مجالات كثيرة 
طبية وعلوم صرفه ورياضيات وغيرها وكانت ثمرته أكتشاف النظريات والقوائين التي ما 
زالت مطبقة إلى يومنا هذا وقد بلغت ذروته في غضون القرن الأول إلى الفاني عشر 
المجري» أي من ظهور الدين الإسلامي إلى مرحلة امحلال الدولة العربية الإسلامية. فقد 
كان للدين الإسلامي الفضل الأكبر في ولادة الكثير من العلماء والبدعين» بسب تأكيده 
مكانه العلم والعلماء» فهو خير قو للدفع نحو الدراسة عن المعرفة وكما ذكرت في القرآن 
الكريم الكثير من الآيات التي تحث على التفكير في كيفية لحلق الكون وحقاثق العلوم» 
ومن ذلك قوله تعالی: ألا وة إل ابل یی حت ل وړک اش کیت زیمت ر ر 
للہا کت بت ا ول الرس كي سحت ل 4 (1: الغاشية:20-17)» وعن مكانة 
العلماء فی قوله عز وجل اإ مهو قت ٤ا5‏ أل ساجدا وق اماد اجر و تمد رود 
فل حل بتو أذ يتك هلز يلعو إا يتر أؤار الألبي 4 ((1: سورة الزمر آية :9). 
آما نبینا الکريم محمد (صلى اله عليه وآله وصحبه وسلم) فکان خیر من حٹ 
على طلب العلم وأهميته فقال عليه أفضل الصلاة والسلام طلب العلم فريضة على كل 
مسلم ومسلمة (395:117) وقوله أطابوا العلم من المهد إلى اللحد. 
ولأهمية العلم البالغة ثي تطور الأمم ورقيهاء كان لا بد من وجود وسائل معينة 
لبرجته في واقع الحياة المعاصرة المنميزة بالتغيرات العلمية السريعة» ولعل التريبة إحدى 


0 الالشطة السقية وامفاهيم العلمية س 
الوسائل الرئيسة لذلك (9:32)ء فهي تساعد على تكوين العقلية العلمية المنظمة التي 
تكرن مؤمنة بقدرتها على الوصول إلى أهدافها أو خطط وئلفذ بنفس مطمئدة وائقة. 
)7:20( 

فضلاً عن كونها عنصراً من عناصر التخمية تسعى إلى تتمية الشرد تلمية شاملة 
متكاملة واعداده للحياة في الجتمع الذي يعيش فيهء إذ تعمل على تزويد الفرد بالحقائق 
والمعلوماث والهارات وثلمية القدرات التفكبرية لديه» وتساعده قي التمكن من استعمال 
وتوظيف هذه المعلومات والمهارات وتطويرها لمواجهة التخيرات والتحديات التي تحدث 
في المستقبل (23-22:9) وبنطلق من تلك الأفكار (عفيفي 1974) بقوله التربية عطاء 
إنساني تحقق للأفراد والجتمع التطور والارتقاء إلى مستويات أفضل فتكون بذلك موضع 
اهتمام مزسسات وأطراف متعددة إذ انها الوسيلة الوحيدة التي يعتمد عليها اللمو 
العقلي لاإنسان» وذلك بطريقة اكسابه للمعارف والمهارات بوساطة طرائق واساليب 
ختلفة متطورة تتناسب مع التقدم العلمي والتقني الذي يشهد عام اليوم (7:75) 
ومساعدة المواطن على التكيف مع شروط الياة التي سيفرضها عليه المستقيل (14:49) 
فهي جال نشيط لاإنسان التعلم القادر على إجراء الممارسات الواعية لمختلف الدشاطات 
التي نؤثر وتودي إلى تغيير المباة وتطويرها نحو الأفضل. (32:87) 
وعلى هذا الحو فقد ازدادا الاهتمام بالتريية العلمية في المراحل التعليمية المختلفة 
وياركز ذلك في المرحلة الابتدائية لكونها شل اولى المراحل التعليمية في السلم التعليسي 
التي تعتمد عليها بناء الأطفال وتنشتتهم الذين يلون الموارد اللمينة للدولةء إذ يكقسب 
الطفل خلاها خعلف الهارات والعادات السلوكية والاتجاهات كما يشمكن من العمسل 
على تنمية قدراته واستعداداته العقلية والاجتماعية الصحيحة وكيفية مارستها. (9:119) 
ونو المدرسة جزءاً كيرا سن مسؤولية التربية في قيادة العملية الاجتماعية 
والتربوية» فهي المؤسسة التي اقامها الجتمع لتربية أبنائه وتوجيه نموهم الوجهة التي يتطلبها 
الجتمع؛ ومنهج المدرسة وهو مايعرف أحياناً بأنه كل خبرة توفرها المدرسة لأبنائها 
وتضطلح بمسؤوليتهاء وهو وسيلة المدرسة في الثربية. (57:47) 


ل ے2 پو ہہ 


سل لاشاستیة رھ سی او ہے 


من ذلك برزت أهمية التخطيط التربوي الذي يشمل أهدافاً ومناهج ووسائل 
خدمة أغراض التربية الجديدة والمتطورة في صيغة التعلم النظامي (385:33) الذي يشمل 
الأنشطة والأساليب والخبرات التي تقدم للمتعلم وما يسود الساخ الصفي من تفاعلات 
بين المعلم وتلاميدذ» فجميعها عرامل ذات أثر في زيادة فاعلية التعلم.(127:82). 
3721( 

فهو يتصل بالکائن البشري وكيفية التعامل معه ويبرز في هذا دور المعلم القيادي 
بوصفه آهم عناصر الحملية التربوية في تحقيق أهدافها ا لمتشودة ويشير عبيد 1971 إلى 
أهمية المعلم بقوله أن نوع الأمة يتوقف على المواطنين الذين تنكون منهم وان نوع 
المواطنين يتوقف إلى حد كبير على نوع التربية التي يتلقونها. وان أهم العوامل ي تقدير 
نوع التربية هو نوع المعلم. (8:72) إذ يعد المعلم العنصر الأساسي والهم في العملية 
التدريسية والتربوية الذي لا يكن بدونه أن تؤدي تلك العملية دورها بالشكل الناسب 
وتؤدي خحصائصه المعرفية والانفعالية دوراً مهما في فعالية هذه العملية لأن هله 
الخصائص تشكل أحد المدخلات التريوية المهمة التي تؤثر بشكل آو باخر في الشعائج على 
المستويات المعرفية والمهارية والوجدانيةء والمعلم الناجح الملتمكن من أداء دوره بشكل 
فعال هو الذي يستطيع أن بخصص جهوده في إيجاد أنضل السبل التعليمية لتلاميذه. 
(229:109) ولكي يستطيع المعلم ولا سيما معلم العلوم من النجاح في تدريسه بب أن 
يكون مزوداً بثقافة علمية صحيحةء وذا قدرة على الدراسة المستمر عن العرفة العلمية 
في جال العلوم» فضلاً عن المعرفة بالطرائق والأساليب الحديئة في تدريس العلنوم» ولحلا 
لا بد ان يعد المعلم اعداداً جيداً قبل الخدمة رفي أثنائها في مؤسسات الاعداد الي تشمل 
معاهد وكليات. (144:110) وإزاء ذلك لإ يعد آي شخص قادرا على القدريس ما م 
تتوافر فيه مواصفات شخصية ومهنية وأكادية ويکر فیکتور شوالتر بعضاً من سمات 
الفلسفة الشخصية 


ل 7 پو س 


م 1 الأنقطة الصفية والمفاهيم العلمية ا س 


لملم العلوم ويجددها في :> . 
1-الدراسة المستمر عن المعرفة العلمية. 
2-طرح السازلات وياستمرار عن جيع الأشياء من حوله. 
3-الدراسة عن المعلومات والبيانات وتوظيفها في حياته اليومية والتحقق مما يقرا 
وغا لاحظ وما يسمع. 
4-احترام المتطق وتوظيفه في مناقشة خحصائص المعرفة العلمية. (20:144) 
ويضيق لبيب 1982 بعض الخصائص التي يجب إن تتوافر قي معلم العلوم منها: 
1- فهم دور المدرسة في الجتمع وعلاقتها بالتطور الإنساني ودوره هو نقسه ف 
المدرسة بوصفه عضواً في الجتمع. 
2- الوعي اجات الجتمع ودور المعلم في تحقيقهاء وإدراك أهمية العلوم في حياة 
التلاميذء والقدرة على استغلال هذه السمات في توسيع آفاق التلاميذ في 
الجالين العلمي والاجتماعي. 
3- الإيمان بالأسلوب العلمي في التفكير وما يصحبه من اتجاهات علمية على أن 
يكون المعلم قادراً على تطبيق هذا الأسلوب في حياته الخاصة والحامة. 
)32:90( 
اما الازرجاوي 1991 فيؤكد ضرورة أن يكون المعلم على إطلاع تام بالنماذج 
التعليمية ونظريات التعلم التي تؤكد كيفية تعلم المغاهيم العلمية» التي تعطي دوراً مهماً 
للتلاميذء وتجعل مساهمته فعالة في تعلم الغهوم في الدرس وان هلا الإطلاع من جانب 
العلم على هذه النماذج المنوعة سنوف يفسح الجال للمعلم لاختيار اساليب 
واستراتہجیات يتمکن من مارستها في تعلم الغاهيم. (312:16) 
كما يؤكد زيتون 2001 ضرورة امتلاك معلم العلوم للمهارات والكفابات الي 
-تتعلق بقدرته على تصميم نشاطات علمية وتبارب ختبرية ولا سما النشاطات التي تثر 
التقصي والاستكشاف (236:54) وعلى هذا التحو فقد برزت مظاهر العناية بالمعلم 


ğGپ‏ ل ے2 لے 


ر الانشطة الصفية وامغاهيم العامية | EEE EES:‏ 
بالوقت الحاضر باهتمام القيادات والأنظمة التربوية في معظم بلدان العام بتطوير برنامج 
اعداده» فبرزت مؤسسات تربوية متعددة ككليات المعلمين التي تنولى قي أغلب بلدان 
العام مهمة اعداد المعلمين وتأهيلهم على وفق برنامج يتفق ومتطلبات مهئة التعليم» في 
تزود طابتها بالعلوم الأكادمية والمهنية في دروس في الترية وعلم النفس وطرائق 
الدريس بالتقنيات التربوية فضلاً عن الدروس الأكادية مواد العلوم الطبيعية 
المتتخصصة وجانب من الثقافة العامة التي تمكنهم من اداء مهامهم التعليمية ما يلائم 
الاتجاهات المعاصرة» وقد اصبح ذلك من الأمور الخفق عليها في اعداد المعلمين وتاهيلهم 
بصورة عامة وان يتم ذلك في معاهد وكليات تايعة إلى جامعة لأجل اعدادهم بشكل 
متكامل من النواحي جيعها (281:122). 

ان ما يتلقاه المعلم في مرحلة اعداده والدورات التطويرية له في اثناء الخدمة 
اصبحت معايير أساسية لتقويم عمله» فا معلم الناجح عمل على تدريب تلاميله على 
اللاحظة والاستنتاج والنقد ويساعدهم على التجريب والمقارنة وهي عمليات تنمسي 
العقل وتزيد من حصيلة ا لمعرنة ومن شأنه ان يحقق الفائدة التامة في مناهج العلوم في 
المرحلة الابتدائيةء لانها تحوي الكثير من المعارف والعلومات التي تفسر له العام الذي 
یعیش فیه. (10:86). 

تسغى المؤسسات التعليمية في مستويات التعليم النظامي كافة إلى تحقيق نائج 
تعليمية تتمثل بصيغة أهداف في الات ثلاثة : معرفية ووجدائية ومهارية» وآن أي تعلم 
يقدم إلى التعلمين لا بد فيها من أن يتضمن تلك الجالات» الا ان هنالك تبايناً في درچة 
الاهتمام بتلك انجالات» إذ ينال ا لجال العرتي الاهتمام الأكبر لدى المعلمين والدرسين 
بسب سهولة تثيله بشكل سلوك قابل للملاحظة والقياس فضلاً عن أرتباط آنواع التعلم 
الاخرى به كالاستكشاف او حل المسائل والتمارين او حصول التعلم الذاتي ابي على 
الممارسة والتطبيق. وتثل المغاهيم العلمية الجانب الأساس من المعرفة لاثها تجعل الحقائق 
اكثر ترابطاً تي الحتوى كما توضح طبيعة العلاقات القائمة فيما بينها وهي بذلك تقلل مسن 


کے ی و ا ا ی 
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تعقيد تلك العرفة واتساعها كما نقلل من تعقيد اليشة اذ تسهل عملية دراسة مكوناتها 
وظواهرها. (72:85) 

وعلى هذا الأساس يعد الكثير من الباحثين تعلم المعرفة في آي منهج جثابة تعلم 
مفاهيمي لا يعضمن من تدرات عقلية تمل في السلوك ولا سيما اللفظيء فتعلم العلوم 
بعد أساساً لتعلم الفاهيم العلميةء أي معنى تعلىم قدرات التميز والقصنيف والتعسيم 
وبهذا فالغهوم له جوانب سلوكية في ضمن محتوى معرفي» وعلى هذا الأساس عندما 
تخطط لتدريس العلوم فأئنا مخطط لعدريس المغاهيم العلميةء لانها تقدم رايا واحداً 
للحقيقة او الواقع فضلاً عن كونها وسيلة الاتصال بالاخرين وقي نقل المعاني والافكارء 
وقي تكوين التعميمات او النظريات» ونظراً مله الأهمية عمل الكثير من الباحثين ي 
جال الترببة والتعليم على دراسة الظواهر والعوامل التي لما اثر في سير العملية التعليميةت 
ومن هله الظواهر مدى استيعاب التلاميذ للمفاهيم العلمية وني تطبيقاتها ومدى 
الاحتفاظ بها على مر الزمان. (60:145) 

وهكذا اجريت دراسات كثرة استهدفت معرفة اثر بعحض الطرائى التدريسية» أو 
اساليب ثدريسية مقترحة كالشجارب المخترية أو فافج تعليمية معيدة في تحصيل الفاهيم 
العلمية المختلفة ومدى استبقائها معياراً للحكم على مدى فاعلية وقدرة هله الطرائق 
مقارئة بالطريقة التقليدية وكانت نعائج هذه الدراسات ليست على درجة كبيرة من 
الانساق من ناحية: 

1- مكان عرض تعريف المفهوم» وتتابع الأمثلة الإججابية أو الأنشطة المصاحبة. 

2- اثر استعمال الأمثلة السلبية التي قد تفتقر إلى الأئشطة المضاحبة معها. 

3- اعتماد النشاط المختبري من دون تحريك موقعه. 

فمن الدراسات الي أجريت في جال تحصيل المفاهيم العلمية واستبقائها دراسة كل 
من 1973 M00۲‏ و 1974 sر«اه؟‏ فقد اهتمت بتحريك التعريف مرفق بآنشطة . 
ودراسات آخری اهتمت بعرض أنشطة بشكل تجارب استكشافية او استقصائية» ولكن 
من النوع البنائي مرافق لعملية التدريس» ول تهتم بتحريكها لمعرفة أي المواضع التي 


ل 0 


ل اشدسند شی سی ا ہے 
تكون فيها اكشر فاعلية من المواضع الأخحرى» ومنها دراسة (1971 وا8 ) و 
az)  ( Baker 1983)‏ 1982( 
107:22 108 93« 100« 104(. 
ويؤكد لببب لكي تحقق التربية العلمية أهدافها في تنمية تفكير الطلبة ومواهيهم 
والاستجابة خاجاتهمء لا بد ان تعتمد على المختير اساسا مهما في تدريس العلوم 
129:91) فالمختبر أو غرفة الصف يتضمن الكئير من الألشطة العلمية تظهر أهميتها 
وأهمية تحريك موضع تنغيلها في استثارة دافعية التلاميذ نحو تعلم العلنوم وفاعليته قي 
اكتساب المفاهيم والمهارات اليدوية والعقلية كدفة الملاحظة والتميز والتفسيرء والمقارثة 
والتصنيض» والتجريب والاستنتاج... (337:46) و (446:54) 
ولم يكن الاهتمام بتدريس المغاهيم العلمية واستخدام الأنشطة التعليمية في الوققت 
ا لحاضر نتيجة العقنيات العلمية والتربوية فحسب» بل كان الاهتمام من زمن قديم إذ 
اقيمت الكثير من المشاريع التي تؤكد أهمية تدريس المفاهيم العلمية واستعمال الأنشطة 
ومن هله المشاريع» مشروع افيلد للعلوم في المدرسة الثائويةء الذي اعطى اهماما كيا 
لأساليب التقصي والاستكشاف» كما اهتم بتوفير خبرات متلوعة وائشطة تعليمية ختلفة 
ومناهج الحلوم في هلا المشروع تقوم على اساس التكامل بين علم الفيزياء والكيمياء 
والأحياء» ولا تظهر الفواصل التقليدية فيها. (45-43:42) وهناك المشروع الاسكتلندي 
للعلوم المنكاملة وتدرس في هلا المشروع (15) موضوع للسنتين الاولى والثانية في المدرسة 
الثانوية ومرفق معها بعض النشاطات التعليمية. (51-5:42) واستهدف هلا المشروع 
اكتساب التلاميذ بعض الحقائق والمفاهيم الأساسية قي العلوم التي يكن استعمالها في 
مواقف البيئة المتشابهة. (244:143). . : 
كما اقيم مشروع النشاطات ني العلوم ي كليفورنيا بالولايات المتحدة يرمي تزويد 
التلاميل با مفاهيم ذات العلاقة جياتهم مثل المفاهيم الصحية والتطور الفيزيائي للإنسان 
)66:111(. 
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لقد ظهرت ي السنوات القليلة الماضية دعوات متعددة وجدت ضرورة تأكيد الأهداف 
كافةء امعرفية والوجدانية والهاريةء وانه لا يكن بلوغها ما لم يعتمد النشاط الصفيء» الامر 
الذي اضاف فيه مسؤولية إضافية لعلم العلوم» وهي التعرف على انواع الأنشطة التعليمية 
وكبقية تفي ها (241-240:94). 
يرى الخوالدة 1997 أن للأنشطة التعليمية اهمية خاصة في تدريس العلوم في 
تعزيز للعملية التربوية» وتدعيهم مهود التلاميل الذاتية وتحقيق اهداف؛ الشاهج التربوية 
بفاعلية . (35:40). 
ويعبر عطا الله 2000 عن الدور المهم للأنشطة التعليمية ويعدها الطريق الذي 
يمكن للتلاميذ من مزاولة نشاطاته الاستقصائية والاستكشافية لامتلاك الخبرات التعليمية 
الجديدة (51:74). 
كما يتفق زبتون 2001 مع هذا الرآي ويعد الأنشطة التعليمية مثابة القلب النابض 
ني التربية العلمية لما ها من اهمية في تتدريس العلوم (236:54) وخلاصه القول أن 
للنشاط الصفي دوراً مهماً في نحقيق اهمداف تدريس العلوم في الجالات المعرفية 
والوجدانية والهاريةء وما سبق يمكن اججاز أهمية إجراء بالنقاط الآثية:- 

1- أهمية استعمال الأنشطة العلمية التعليمية الصفية في تحقيق أهداف تدريس 
العلوم وتدريسهاء وآهمية تحريك موضع تنفيذها لا له سن دور تي استارة 
دافعية التلاميذ نحو تعلم العلوم وفاعليته في اكتساب المغاهيم والمهارات اليدوية 
والعقليةء كدقة اللا حظة رالتمييز والتصنيف والتجريب... 

2- آهمية تدريس الفاهيم العلمية للتلاميذ» ومساعدتهم في فهمها لكونها تسهل 
فهم دراسة العلوم بشكل اكثر فعالية ووضوحاً وتسهم في عملية افتقال اثر 
التعلم بمراحل دراسية لاحقةء وتمهد نحو تعلم مفاهيم اعم واشمل بعد ادراك 
العلاقات فيما بينها. 

3- قد يستفيد من نتائج هذه الدراسة معلمي العلوم بالافادة من الخطط الدراسية 
وأسلوب تنغيذ الأنشطة الصفية فيها. 
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4- قد تفيد نتائج هذه الدراسة المشرفين والمؤسسات التربوية المسؤولة عن اعداد 
معلم العلوم في تحسين معلم العلوم وبرامج اعداد المعلمين. 
يرمي الدراسة التعرف على اثر تحريك الأنشطة الصفية في اكتساب التلاميذ 
للمفاهيم العلمية واستبقائها وذلك من خلال التحقيق من صحة الفرضيات الصفرية 
الآثية:- 

1-لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عدد مستوى دلالة (0.01ء) بين متوسط 
درجات التلاميذ في امجموعات التجريبية الثلاث في اختبار اكتساب المفاهيم 
العلمية"» وتنفرع هذه الفرضية الى الفرضيات الفرعية الأثية:- 

1-1 لا توجد فروق ذات دلالة إحصاثية ين متوسط درجات تلاميذ المجموعة 
التجريببة الأولى التي تدرس باستخدام الأنشطة التمهيدية وبين متوسط درجات 
تلاميذ الجموعة التجريبية الثائية التي تدرس الأئشطة البنائية في اختبار اكتساب 
المغاهيم العلمية. 

2-1 لا ٿوچد فروق ذأت دلالة إحصاثية بين متوسط درجات تلاميل الجموعة 
التجريبية الأولى التي تدرس بالأنشطة التمهيديةء وبين متوسط درجات 
تلاميذ انجموعة التجريبية الثالثة التي درس باستخدام الأنشطة التامية في 
اختبار الاكتساب. 

3-1 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات تلاميل الجموعة 
التتجريبية الثانية التي تدرس بالأنشطة البنائيةء وبين متوسط درجات تلاميل 
انجموعة الشجريبية الثالئة التي تدرس بالأنشطة اختامية في اختبار الاكساب. 

2-لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات تلاميذ المجموعات 
التجريبية الفلاث قي اخحتبار استبقاء المفاهيم العلميةء وتتفرع هله الفرضية 
أيضاً إلى الغرضيات الفرعية الأتية:- 


يشل اختبار الاكتساب بدرجات التحصيل الي محصل عليها التلاميذ بالاشتبار التحصيلي. 
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1-2 لا توجد فروق ذات دلالة إحصاثية بين متوسط درجات تلاميذ انجموعة 
التجريبية الأولى التي تدرس بالأئشطة التمهيدية» وبين متوسط درجات 
تلاميذ امجموعبة التجريبية الثانية التي درس بالأنشطة البنائية في اختبار 
استبقاء المفاهيم العلمية. 
2-2 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات ثلاميذ الجموعة 
العجريبية الأرلى التي تدرس بالا نشطة التمهيدية وبين متوسط درجات تلاميذ 
الجموعة التجريبية الثالكة الق تدرس بالأنشطة الختامية في اختبار الاسعيقاء 
3-2 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائبة بين متوسط درجات تلاميذ الجموعة 
التجريبية الثائبة التي تدرس بالأنشطة البنائية وبين متوسط درجات تلاميل 
الجموعة التجريبية الثاللة التي تدرس بالأنشطة الختامية في اختبار الاستبقاء. 
1-تلاميذ الصف الخامس الابتدائي ني إحدى المدارس الابتدائية في حافظة 
الانبار/ قضاء حديئة. 

2-الفصل الدراسي الأول لعام 2002-2001م. 

3-الوحدتان الأولى والثائية من كتاب العلوم-الجزء الأول-للصف الخامس 
الابتدائي. 


نجديد المصطلحات : 
1 -التحريك ع١۷٥1٧:-‏ عرف التحريك بتعريفات متعددة منها 
أ- لغوياً: حُرك وتحريك» وحركه ضد سكن» فتحرك ضد سكنه والحركة ضد 
السكون (128:102). 
پ- اصطلاحاً: 
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سعرفه (فؤاد1994) بآنه ((فعل او سلوك هادف يقرم به المعلم أو يطلب من 
التلاميذ القيام به من اجل إن يتحقق من خلا هم هدف تعليمي مقصود)) 
(283:106(. 
-ویتفق معه (ابو زينة:1997) فيعرفه بانه (فعل آو سلوك هادف يقوم به من 
اجل ان يتحقق لدى الطلہة هدف تعليمي مقصود (114:8). 
-اما (تحريك) مجسب أغراض الدراسة الحالي: (هو قيام معلم العلوم بتمديل 
موضع تقديم الانشطة الصفية لتلاميد الصف الحامس الابتدائي بصورة 
قصدية ليتبحقق من خلاله اهداف تعليمية مقصودة). 
2-الأنشطة الصفية ١0٠٣ووها٤‏ ٤ه‏ ومازتاء4: عرفت الأنشطة الصفية بكونها أثشطة 
تعليمية صفية يقدمها المعلم امام أنظار التلاميذ أو التلميذ أو جموعة من النلاميد 
امام اقرانهم وفيما يأتي بعض منها؛- 
-عرفها (القباني» 1958) بانها ((هي تلك الفعاليات التي ما أثر فعال في تنمية 
ميول الفرد والتي تسهم في النمو النفسي والعقلي للفرد)) (10:80) 
-عرفها (الديب» 1970) ((كل نشاط يقوم به المدرس أو التلميذ أو كلاهما بقصد 
تدريس أو دراسة العلوم)) (262:46) 
-وعرفها (00۵4ع» 1973) بانها ((نمط تعليمي يهدف إلى توسيع التعلم اهاري سن 
حلال أئشطة التعلم التعاوني كما يهتم بنمو العادات والمهسارات خلال تفاعنل 
الجماعة آثناء التخطيط التعاوني كإيجاد المقائق والتقويم ونمو العادات 
الاجتماعية كما بتضمن مساهمات امدرس مع التلامي في التخطيط وتنظيم 
الأنشطة التعليمية والتي تبنى على تطبيق المبادئ الأساسية للحياة الديقراطية. 
189( ` 
وقي جال خر عرفها بانها أنشطة المنهج التعليمي وهي ((أي نشاط يقوم به 
الطالب أو المعلم والتي تفترح في المساق الدراسي كأن تكون تحوير آو تكييف أو تطوير 
وتنقيح المواد التعليمية أو مساق الدراسة ميث يشمل أنشطة النهج وأنشطة صفية 
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والأنشطة الباشرة وغير الباشرةء استكشافيةء الاقشة وأنطة موسحة للمعرفة واللغة 
وأئشطة حركية)) (10:131). 

- وعرفها( 061978ره[ ) ((هي انشطة تمهيدية أو استطلاعية ضرورية في تدريس 
المادة يعرف بواسطتها الطلبة على الظاهر والمبادئ العامة التي تميز مادة دراسية 
حددة أو أكثر)) (41:135). 
- عرفها( قلاده» 1981) باتها: ((كل نشاط صادر من قبل المدرس أو من تيل 
التلميذ أو كلاهما غا يهدف تدريس أو دراسة خيرات المنهج التعليسي)) 
)236:84( 
- عرفها (اللقاني 1994) بانها ((الجهد العقلي أو البدني الذي يبذله المتعلم أو 
المعلم من اجل بلوغ هدف ما)) (185:93) 
- عرفها (النوالده 1997) ((مي النشاطات التعليمية اهادفة التي بخطط ها المعلم 
وينفدها التلميل تحت اشرافه داخحل غرفة الصف)) (35:40) 
- عرفها (زیشون» 2001) ہانها ((کل نشاط علمې تعليمي أو ختېري يقوم په 
الطالب أو المعلم او كلاهما بغرض تعلم المغاهيم وتعليمها)) (446:54) 
اما النشطة الصفية التعليمية بحسب آغراض الدراسة الحالي فهي (كل فعالية أو 
نشاط تعليمي يقوم بها العلم أو الثلميل أو كلاهما معاً داخل الصف وخطط هما مسقا 
والموجودة ضمن النهج المقرر لادة العلوم للصف الخامس الابشدائي» وترمي اكتساب 
التلاميذ للمفاهيم العلمية المضملة في هذه الأنشطة وتقسم حسب موقع تنفيذها في 
الحصة إلى أنشطة تمهيدية وأئشطة پنائية وآنشطة حتامية. 
3-!Siٽl :Acquisition‏ ¬ 
- عرفه سعاده 1988 بائه ((عملية وضع المفهوم ضمن البنية العقلية للفرد بشكل 
منسجم يظهر من خلال قدرة الطالب على تيز الأمثلة وتصيفها مندمية وغير 
منتمية للمقهوم)) (72:58) 


س الانشطة السفية وامغاهيم اميد ہاچ سسس __ 
- وعرفه قطامي 9 پانه: ((عملية شعورية مقصودة تعقمد على الإدراك 
والائتباه وتتوقف على نضج الفرد واستعدادته ودوافعه للحصول على 
ابرة)) (106:82) 
- وعرفه العمر 1990 بانه ((مدى معرفة التلميذ جا مل اهوم اولاً عثله خلال 
انتباهه إلى الفعاليات ونشاطات المعلم ومن ثم يقوم بعال جة المعلومات 
بالطريقة ا لخاصة ليكون منها معنى عن طريق ربطها 4ا لديه من معلومات قبل 
ان بقوم محفظها في خزون الذاكرة لديه)) (22:77) 
- عرفه 1997 طانا[معهR‏ بائه ((عملية تتم مساعدة العلم على جيع الأمثلة 
الدالة على المفهوم او تصيفه بطريقة يكنه من التوصل إلى المفهوم المنشرد)) 
)18:141( 
اما تعريف اكتساب المفاهيم مسب أغراض الدراسة الحالي: هو مقدار ما يكتسبه 
تلاميذ الصف الخامس الابسدائي سن معلوسات ومفاهيم علمية لمادة العلوم معلا 
بالدرجات التي محصل عليها التلميذ للاخبار التحصيلي في نهاية فترة التجربة. 
4-المفهو ٤‏ العلمي Scientific Concept‏ - مرف بتعاریف عدۃ منھا:“ 
- عرفه 00۵1973ع بانه ((فكرة أو تيل للعنصر المشترك أو رمز يكن بواسطته 
التميز بين المجموعات والتصئيفات)) (124:131) 
- عرفه 801011977 : ((تبظیم منطقي للخبرات والحقائق التي تم التوصل إليها 
عن طريق معرفة العلاقات الموجودة بينها ومكن إن تعطى أسم)) (23:124) 
- عرفه العاني 1978بانه: ((علاقة منطقية بين معلوسات ذات صله ييسضها)) 
)18:66( 
- عرفه قلاده 1981: ((المفاهيم مجردات اسشخرجت من خبراتنا اليوميىة في الحياة 
ولا تشر إل إحداث معينة ولكنها تشر إلى مكونات مجردة سأخحوذة مسن 
الأحداث الخعددة وتساعد المفاهيم على تنظيم وتبويب الخبرات)) (88:84) 


سل و ا س 


0 الانقطة السفية والمفاهيم العلمية ا ج 


- أما نشوان 1989 فيعرف المفهوم العلمي بانه: ((مجموعة من المعلومات التي 
توجد ينها علاقة حول شيء معين تتكون في الذهن وتشتمل على الصفات 
المشتركة والمميزة لذلك الشيء)) (37:112) 
- عرفه الطيطي 1993 بانه: ((عبارة عن زمرة من الأشياء وألرموز او الحوادث 
الت جعت بعضها إلى بعض على أساس خصائص مشتركة يكن ان يشار إليها 
باسم أو رمز معین)) (7:65) 
-ويعر فان 1994 and Chiappe‏ etteاo‏ المغهوم بانه: ((يشل السمات 
امشتركة ما بين مجموعة من الحقائق يشار إليها باسم)) (83:126) 
- وعرفه آبو صالح 1995 بانه ((صوره ذهنية مجردة للخواص المشتركة بين 
مجموعة من الأشياء أو العناصر ويعبر عته بكلمة أو مصطلح أو رمز)) 
)106-105:10( 
- اما الحليل 1995 فيقول ان المفهوم هو ((ملخص للخصائص الأساسية لجموعة 
من اللقائق يتضمن المظاهر العامة هذه الحقاقق)) 
وكذلك مو تجميع مشترك بين مجموعة من الحقائق. (10:39) 
- ويعرف ۸٥۷41995‏ المفهوم بانه: ((انتظام مدرك في الأحداث إو الأشياء او 
سجلات الأحداث والأشياء نيطلق عليها اسم۔ (79:139) 
- وعرفه ۲01997٠[٥ع1ه8‏ : ((عبارة عن جاميع أو قات من الأشياء أو الأحداٹث 
او الأفكار)) ( 17:141) 
عرفة الدمردااش 1999: ((تجريد العناصر المشتركة بين عدة مواقف إو حقائق 
بينها علاقة وعادة ما يعطى هذا العجريد اسماً او عنواثاً)) (24:45) 
- عرفه صر 2000 پانه: ((ما یتکون لدی کل فرد من معتی وفهم یرتبط بکلمات 
أو عيارات أو عمليات معينة كالتأكسد والتكاثرء النمو...)) (67:115) 


ف ل اوو ای س سے 


س الانشطة السفية والمغاهيم الملميد پو ب 


- وعرفه Decco And growford2001‏ بانه: (صنف من المشيرات ها 
خحصائص (سمات) مشتركة وقد تكون الشبرات اما أشخاص أو أشياء وجرد 
من هذا الصنف من الثيرات اسم أو فكرة هو المفهوم)) (140:74)) 
- وعرفه زیتون 1 ((ما یتکون لدی الغرد مسن محنی وفهم يرتہط بكلمة او 
عيارة أو عملية معينة)) (78:54) 
اما المغهوم بحسب آغراض الدراسة الحالي فهو (مصطلح يعبر عن خاصية أو 
مجموعة خحصائص مشتركة بين جموعة معلومات أو حقائق علمية أو أحداث أو أشياء او 
ظواهر علمية متمثلة منهج العلوم للصف الامس الابتدائي بغية إدراك العلاقاث فيما 
بينها وتصنيفها في صنق واحد كالئديات أو الفقريات والحجم والأسماك...الخ. 
5-الاستېقاء Rte‏ مرف بتعاريف متعلدة تتفق فيما بيلها بانه استرجاع 
للخبرات أو المعلومات وفيما يأتي بعضاً منها: 
- عرفه 0٥501970‏ بائه: ((ما تبقى من المعلومات لدى الفرد مقارنة ٻالعلومات 
الأصلية التي تم تعلمها)) (1:142) 
- وعرفه زكي 1972: ((استرجاع الأحداث الماضية أو مواقف سبق أن مرت 
جخبرة الإنسان)) (496:51) 
- عرفه 0۵1973مع .بانه: ((نتاج امتداد التجربة أو الحبرة لتصبح اساسا لغرض 
تحوير التجارب أو ابرة وانه اسحد العوامل الرئيسة لتكوين المادة والذكر)) 
)499:131( 
- عرفه حير الله 1973 باثه: ((استمرار قدرة الطالب على الاحتفاظ با لعلومات 
والمهارات التي سبق ان تعلمها وذلك بعد مدة من تعلمه وام ارس خلا ها آي 


حبرة تعليمية)) (202:41) 
- غرفه رزوق 1977 بانه: ((الأثر الثابت الذي يتبقى بعد التجرية أو الخبرة)) 
)13:48( 


ل وو ال د 


ر الاتقطة الصفية وافاهيم العلمية اہ د _ 


- عرفه عاقل 1979 بانه: ((الأثر الحبقي عن الحبرة الماضصية والمكونة لأساس 
التحلم والتذكر وانتقال الهارات)) (98:67) 
- وعرفه حمود 1984 بانه ((حفظ الغبرات السابق تحصيلها وابقائها كامنة لين 
الحاجة الى الانتفاع بها فهي مدة تنقضي بين اكتساب الموضوع واستعادته مرة 
آحری)) (587:97) 
- عرفه قطامي 1989 بانه ((عملية الاحشاظ التي تتخلل ما بين عملية الاكتساب 
والاسترجاع ويطلق عليها أبضاً عملية التخزين التي تتضمن ما اكتسب)) 
)107:82( 
- عرفه أبو فلجه 1996 بانه ((مدى قدرة الطالب على الاحتفاظ با لمفاهيم العلمية 
الدراسية بعد فترة حددة من دراسته لها مقاسة بواسطة اختبار تحصيل سابق)) 
)300:12( 
اما تعريف الاستبقاء بجسب أغراض الدراسة الحالي» هو ((كل ما بستبقى من 
تعلم المعلومات ومفاهيم علمية لدى تلاميل الصف الحامس الابعدائي في مادة العلو» 
مثلاً بالدرجات التي حصل عليها كل تلميل بعد إعادة تطبيق الاغتبار التحصيلي نفسه 
بفاصل زمني (14) يوماً من دون تعريض التلاميد لأي خبرات في مادة العلوم. 


الفصل الثاني 
المفاهيم العلبية 
1ت طبيعة المنهوم العلمي 
2- أهمية استخدام المفاهيم 
3- سمات المفاهيم العلمية وخصائصها 
4- تصنيف امفاهيم العلمية وأنوامها 
5- نكوين الفاهيم العلمية 
6- تمم الفاهيم 
7- العوامل التي نؤثر في تعلم المفاهيم العلمية 
8- تعليم المفاهيم العلمية 
الأنشطة الصفية 
1- طبية الأنشطة التعليمية الصفية 
2- أنواع الأنشطة التعليمية الصفية 
3- وظانف الأنشطة التعليمية الصفية 
4- معايير اختيارالنشاط التعليمي وشروطه 
5- خطوات تقديم النشاط التعليمي الصفي 


س الأنشطة الصفية والفافيم العلمية ا کے کے 
الفصل الثاني 
المغاهيم الحلمية 


يتتاول الفكرة الأساسية التي تقوم عليها الدراسة التي تتعلق جعرفة اثر المتغير 
المستقل (تحريك الأئشطة الصفية في المتخير التابع (اكتساب المفاهيم واستبقاتها) لدى 
تلاميل الصف اخامس الابتدائي. 

وعلى هذا الدحو سيركز هذا الحور بشكل اساسي على جانبين هما: 

- المغاهيم العلمية عامةء واستراتبجيات وأساليب تدريسها. 

- الأنشطة التعليمية الصفيةء طببعتهاء واستراتيجيات تنفيذها. 


~t Scientific Concepts ةqelalا‎ ميkاlفkلiا‎ ı ولا‎ 
طبيعة المفهوم العلمي:-‎ 

تعد الفاهيم العلمية من المىستويات الأكثر تعقيداً من الحقائق العلمية فهي ما 
یتکون لدی الفرد من معنى وفهم يتمثل بالتعبیر عنهما بکلمات او عبارات او عمليات 
معينة تقوده الى نطوير ونمو قدرته على التفكي» وبتاء الافكار» وما يكفي لفهم خبراقه 
عن عالم الأشياء الي حوله وفي الاتجاء تفسه تعد هذه الكلسات مجردات تحمل معان 
للفرد بقدر ما يتوفر لديه من الخبرات السابقة. 

فمعنى مفهوم معين يتوقف على جموعة من الروابط بين مفاهيم اخرى كونت 
عبارات اللفظية والتصلة بالوضوع عبر الزمن مفاهيم حورية وبعضها يكون شخصباً 
(معان هامشية)» لذا قلما لعثر على شخصين يفهمان مفهوماً معيناً فهماً متمائلاً في 
الف الدراسي (140:74)» (48:24) 

فتباين امعان في الڎهن تختلف بحسب المفاحيم من حيث درجة تعقيدها والحتلاف 
الخبرات القكونة لدى الأفراد. فمثلاً مغهوم الاحاض يعني بالنسبة لتلامي الابتدائية أثها 


ل هھ چاو س 


س الأنقطة الصفية والمغاهيم العلبية EERE‏ 
مواد ذات طعم حامضي مثل الل ثم ينمو هذا المغهوم تدريياً عند التلاميذ لان جموعة 
الارتباطات والعلاقات التي تشكل المفهوم لدى التلاميذ يضاف اليها على نحو مستمر 
دون توقف وكلما حاول التلميذ ان يقترب من الفهم له فاته لا يبلغ اقصاه نتيجة ازدياد 
تجريد المغهوم ما يزيد صعوبة القول بان تلاميذ يفهمه حق الفهم (18:107) (149:24) 

ولا كانت التربية تعلى في احد ابعادها نقل نتائج الضبرات الإنسانية الى الأجيال 
حتى لا تد البياة من الصفر» فقد اهتم المربون على مر العصور بتزويد التلاميذ والأفراد 
بشكل عام بالمغاهيم التي توصل اليها العقل الإنساني حتى وان احتلفوا فيما بينهم في 
تصنيفهاء وتحديد تعريفاتهاء فمنهم من يعرفها بانها طبقة اعلى من طبقات المعرفة عن 
الحقائقء فهي فثات عقلية او تجمعات يمكن أن توضع فيها الحقائق» وتصنف على نحو 
محتزل (139:24) 

وهتاك العديد من التعريفات المباينة (كما بيت في تحديد مصطلحات البحث) الق 
تعكس أراء كثررة فيها التي تتفق فيما ينها في معطيات المغهوم العلمي» ويذكر التميمي 
7 انه مهما تباینث تعريفات مصطاح المفهوم فانها تتحدد أخحيراً في:- 

1-تعريفاث نفسية: وهي التي حددت الفهوم على انه صورة ذهئية يكونها الفرد 

عن الأشياء او الأشخاص او الحوادث التي يتفاعل معها في البيئة. 

٠‏ 2- تعريفات مئطقية: هي التي تحدد المغهوم على اله مجموعة من الخصائص او 
الصفات او السمات الجوهرية التي تيز المفاهيم عن غيرهامن مجموعة 
الأشخاص او الأشياء الأخرى (35:22) 

ويتفتق الباحث مع وجهة النظر المنطقية التي تعد اكثر تحديداً معنى المفهوم وطبیعته 
اذ مکنها تحليل المقهوم وتثيله الى أهمداف سلوكية تمثل نوع الاداء المتوقع من المتعلم ان 
یژدیه» لذا یکن ملاحظته وقياسه كتتائج للتدريس الصفي» وهي بذلك تسهم في اختيار 
حتوى الادة الدراسية وتساعد على اختيار الطريقة المناسبةء وتحديد الأنشطة التعليميا 
امعبرة.عنها والمناسبة لتدريس العلوم. 


سgğ‏ ل وھ و 


ر الأنشطة انصفية وا لمفاهيم العلمية کک ج 


كما يتغتق الشرببني 2000 مع الرأي السابق ويعبر قي ها لجال عن رأي الذي 
go‏ مدد ثلاث آراء يتثاو هما تعريف المفهوم وهي:- 
1-العناصر التطابقة ۴٤۲5‏ معناو 18: تعتر المفهوم بانه نجريد من العناصر 
المتطابقة قي صنف الأ شياء او الحوادث مثل سيارات جراء اللون. 
2-العلاقات المشتركة sرoناهامR‏ ۸م0س«ه۳: تؤكد وجود علاقاث إدراكية 
مشتركة بين الحوادث او التنبيهات ويدعي هذا المفهوم بالجشطلئية وهي تفضل 
استخدام الاستبصار الذي يحدث فجاة نتبجة تنظيم امجال الإدراكي بدلا من 
عبارة المفهوم. 
3-صملية-التعدپل المشترك common Modi] ator‏ : وبؤكدون العلاقات 
الإدراكية المشتركة لتكوين المفاهيم مثل القميص والنطلون... كلها (ملابس) 
والجملل والحوت.... من (الشديات) واللحاس والخديد... من الوصلات 
الحرارية والكهربائية (44-43:63) 
وحلاصة القول ان المفاهيم العلمية تمثل واحي العلم المهمة وأساس العرفة 
العلمية إذ انها تتطور وتدخل علاقات متعددة لتعطي طابع القانون او المبندا او التعميم 
العلمي» فهي تختزل الكثير من الحقائق وتنطور لتشكل القوائين وتحدد العلاقات بينهاء 
لذا تعد جانباً مهماً بوساطنه تنظم المعرفة اذ تكون ذات معنى فبتمشل في عقول الأفراد 
ومتهم المتعلمين. 
أهمية استخدام المغاهيم :- 
ان تدريس المغاهيم العلمية أصبح ذا أهمية كبيرة في تدريس العلوم في ضرء النظرة 
الحديثة للعلم بعد ما كان تدريس العلوم في الماضي يدرس وفق الحشاتق التفصلة التي 
يصعب على التلاميذ تعلمها لذا فان للمفاهيم العلمية أهمية وفرائد متعددة كن 
تحديدها في الآڻي: 


سل 4 ا ي 


ت الأتشطة الميفية وامناهيم العامية اه ب 


1- استخدام المغاهيم العلمية يقلل الخاجة إلى إعادة التعلم مرة أخرى عند مواجهة 
التلاميذ لمعلومات أو أشياء جديدة فهي تساعد على نقل اثر التعلم. 

2- تساعد المغاهيم العلمية على التوجيه والتنبؤ والتخطيط لأي نشاط تعليمي 
صفي. (10:92) 

3- ان امفاهيم هي احدى الوسائل المهمة لربط المواد العلمية بعضها ببعض فعن 
طريقها يرى التلمبذ وحده المعرفة وتكاملها في المواد العلمية المختلفة. 
)69-68:47( 

4- للمقاهيم العلمية علاقة جياة التلميذ» وهي آكثر تذكراً من الحقاقق العلميةت 
وهي التي تربط بينها كذلك تساعد على استعمال وظائف العلم الأساسية 
(التفسين» التنبؤ التقويم). (81:83) (49:31) 

5- ان دراسة الفاهيم يؤدي إلى توافر ساس لاختيار الخبرات وتنظيم الموقف 
التعليمي» وتحديد المدف من المنهج وبالعالي فهي تحدم تخطيط المنامج. 
)260:136( )69:115( 

6- استعمال الفاهيم العلمية في التدريس يقلل من الوقست والجهد الذي يصرف 
على التعلم فيستجيب التلامي لجموعات وأنواع اخيرات من دون الحاجة ان 
يستجییوا لکل موقف جابههم على انفراد. (211:23) 

7- تيسط البية وتقلل من تعقيدهاء وتسهل دراستها مكوناتها وظواهرها لمختلفة 
غا يسهل على التلاميذ دراسة البيثة ومعرفتها. (264:3) (69:115) 

8- تساعد المقاهيم العلمية على التعلم الذاتي والربية العلمية المستمرة مدى 
اليا )49:118( 

9- تساعد المغاهيم العلمية على عرض الادة عرضاً منطقيأً» ما جعل المادة منظمة 
وسهلة التعلمء لوجود ترابط بين المفاهيم فتعلم مفهوم واحد يقود إل تعلم 
مفهوم جدید اخر. (131:114) 


سل یھ طا 


ر الأنقطة العفية والمغاهيم العلمية ا 
0- تعلم المفاهيم الحلمبة تتيح الفرصة للتلميل لكي يتعرف على الأشياء 
والمواقف والمقارنة بينهاء ومن ثم تصنيفها للوصول إلى تكوين الفهوم العلمي 
وأكتسابه إذ انها تختزل المعقد من المعرفة العلمية. (81:113) (87:54) 
1- تزيد دراسة المفاهيم الرثيسة من إهتمام الطلبة بمادة العلوم وتحفزهم على 
التخصص والتعلم بشكل جيد. (69:115) 


خصانص المفاهيم العلمية :- 

1- تسهم مرونة المغاهيم العلمية بزيادة حقائق جديدة واستيعابها مسن دون أن يهتر 
التنظيم المعرفي للمتعلم. (65:47) (93:58) 

2- لكل مفهوم من الفاهيم العلمية أمثلة تنطبق عليه تسمى بالأمثلة الإبجابية 
فمفهوم اللديات له أمثلة إيجايية هي الإنسانء ا لحصان... وألحرى لا تنطبق 
عليه تسمى بالأمثلة السلبية أو غير المنطقية كالضفدعة والطيور والشعبان. 
(3-2:19) 

3- يتكون المغهوم العلمي من جزئين هما 
أ- الاسم أو الرمز أو المصطلح كما في الحرارة الكثافةء الطيورء الزهرة 

الثمرة» الفقريات. 

ب- الدلالة اللفظية للمفهوم لتحديد معثى الاسم» فمغلاً الدلالة اللفظية 
للضوء هو الطاقة الإشعاعية التي ندركها عن طريق الاإبصارء والدلالة 
اللفظية للشديات هي مجموعة الحيوانات التي تلد صغارها وترضعها 
الحليب» والفقريات هي حيوانات نما عمود فقري» والفلزات هي مواد ها 
بريق معدني موصله للحرارة والكهرباء. )27:55( 

4- تساعد المفاهيم العلمية على تنمية التفكير العلمي لأنها ليست تعريفات 
بجحفظها التلاميڈء وانما هي عبارة عن تكوينات واستدلالات عقلية يكونها الفرد 


امتعلم ذهنياً. 
س 47 الہ س 


س الأنقطة الصقية والمفاهيم العلمية ا 2 سے 


5- هناك عدد من الفاهيم العلحية يصعب معرفتها عن طريق الصفات المشتركة 
بصورة مباشرةء لذا يلجا المعلمون إلى استتتاج هله الصفات من المغاهيم 
الأخرى ذات علاقة معها مشل مفهوم الأيون» حامض 04 والجزيئات» 
الفلرات» آشباه المرصلات. 

6- تعد الاصطلاحات العلمية المنفق عليها من قبل العلماء من المفاهيم العلمية 
وذلك لكثرة استخدامها في تدريس العلوم مثل رمز 02 يئل الأوكسجين 
ورمز قشل المقاومة و 8١‏ يشل صنف الدم سالب آم موجب. 
)88-86:53( 

7- ترد المغاهيم العلمية مستويات متعددةء فمفهوم الحرارة او الضوء يختلفان من 
مرحلة نضج الى مرحلة اخرى» كما جاء في نظرية بياجيه فضلاً عن ذلك ان 
المفهوم الواحد يختلف لدى تلاميذ المرحلة الواحدة من صف الى الخر أعلى 
منه. (105:112)› (88-86:53) ٠‏ 

8- نتاز المفاهيم العلمية بانها قليلة العدد إذا ما قورنت بالمحقائق لأن المفاهيم 
العلمية تقوم بربط أو دمج أعداد كبيرة من الحقاثق ووضعها وتصنيغها ف 
مجموعة أقل عدد نشترك فيما بينها بصفات معينة كسالطيور واللہاتات 
والزواحف. (17:107) 

9- ويشير القلا 1992 إل ان المفهوم لا بد ان يتميز بالسمات الاتية: 

أ- التمييز: أي يصنف الأشياء والمواقف وييز بينها مشل النباتات» الحيواناتء 


المواد الموصلة. 
ب- الثعميم: أي بنطبى على مجموعة من الأشياء والمواقف مقل البرمائيات» 
الحوامض» الحشرات... 


ج الرمزية: فهي رمز فقط خاصية أو مجموعة من الخواص الجردة كالأيون 
والالكترون e‏ و ¬ القاومة. (16:83 


ğل‏ يھ ل ہے 


0 الانشطة الصقية بالفاهيم العلمية اھ ب 

0- الفاهيم العلمية أكثر ثباناً واستقراراً مسن الحقائق العلمية لأن الحقائق قابلة 
للتبديل والتغير. 

1- تعتمد المفاهيم قي تكوينها على الخبرة السابقةء فاللفية الأسرية والفرص 
التعليمية والبيئة الغنية بامعرفة يكن إن ممل متغيرات في تكوين الفاهيم 
فضلاً عن الجوانب الائفعالية والادراكية الداخلة في تكوينه. (67:63) 

2- يتضمن الفهوم العلمي مبدا التعميم وهذا يعني انه لا ينطق على شيء 
خاص او موقف واحد وانغا على مجموعة أشياء كمفهوم المادة الحيوان 
النہات... 

3- لكل مفهوم علمي خصائص تيزه عن غيره من المفاهيم العلمية فمفهوم 
الزهرة ها خصائص ميزها عن مفهوم الثمرةء ولفهوم الزواحف خصائص 
ميزه عن مفهوم البرمائيات. (79:54) 

4- تختلف عدد قيم الخصائص والصفات المميزة من مفهوم إلى احر فمثلاً نقمؤل 
ثمرة التفاح صفراء فيكون لفهوم الثمر خاصيتان هما نسيج الثمرة ولونها 
وعندما نقول (ثمرة التقاح الصفراء صغيرة) يكون هما ثلاث قيم (النسيج 
واللون والحجم). (142:74) 


تصنيف المفاهيم العلمية وأنواعها؛- 

ورد في الأدب التربوي والعلمي تصنيفات متعددة للمفاهيم العلمية منها:- 

1- تصتيف ۲٠1141970‏ ويصنفها إلى ثلائة أصناف: 
آ- مفاهيم تصنيفية وهله المغاهيم تتطلب قدرة التلاميذ على التميز بين مفهرم 

واخر کالحشرات والطيور. 

ب- مفاهيم ترابطية مثل حركة المحسم ومفهوم القوة المؤثرة عليه. 
ج مفاهیم نظرية مشل مفهوم الذرة والأيون والإلكترون. (15:140) 

2- تصتيف كاظم 1976 الذي يقسم المفاهيم العلمية إلى ثلاثة أنواع: 


و ا د ر ن 


س الأنشطة الصفية والمفاهيم العنمية اه س 


آ- مفاهیم عبارة عن تصنيفات آو مجموعات من الأ شياء آو الأحداث هدها 
الوصف وتسهيل الدراسة العلمية مشل التأكسد فالشيء الذي مجع بين 
الأشياء هو اتحاد الأوكسجين معهاء وكذلك مفهوم الطيور فالشيء الذي 
مجمع بين هذه الكائنات هو وجود الريش» واب جئاحان وقدرتها على 
الطيران. 

ب- مفاهیم تېر عن قوانين او علاقات» وهلا النوع يقرر نوع العلاقات بين 
مفهومين أو آكثرء فمثلاً السافة تبين العلاقة بين نقطعين وكذلك توضح 
مدی قرب أو بعد إحدى النقطتين عن الأخرى. 

ج مفاهيم تعبر عن علاقات تقوم على ساس من الفروض والتكويدات 
الغرضية العقليةء وتقوم النظريات العلمية على هذه المغاهيم وتهدف إلى 
تفسير العلاقات او القوائين. (79-77:85) 
ويتفق مع هذا التصنيف تصنيف كل من قلاده 1981. (90-89:84) ونصر 
2000. )71-70:115( 

3- ویذکر ١٥ا80‏ تصنیف جنکنز 1977 للمفاهيم وهي: 

[-مفاهيم تتشکل عن طريق تجريد الصور (التشابه) 

ب- مفاهيم تتشكل عن طريق تسمية الاستجابة لأشياء غير مثشابهة 

ج- مفاهيم تعبر عن قاعدة (2:124) 

4- تصنيف العاني 1978 الذي يصنف الفاهيم كالآني: 

- مفاهيم عملية أو إجرائية :perationa#‏ مثل الحركةء البتاء المضوتي 
والتمئيل الخذاتي. 

ب- مفاهيم تصنيفية واهاادءا؟اووواC:‏ يدخل فيها عامل الصف مشل 
الفلزات تمي اليها الفضة والحوت من اللبائن والدجاجة من الطيور. 

ج مفاهیم ربط :onjumetive‏ تخذ هله المفامیم فکرتین لتکونها كما في 

الادة هي كل شيء يشغل حيزاً وله وزن وكدلة. 


ل و ال 


ر الانشطة الصفية والمغاميم الحلمية ا ہہ 


د- مفاهیم فصل أو منفصاة ء«اءمدزءز0: وهي عكس المفاهيم السابقة اذ 
يكون فيها الفهوم منفصلاً عن مفهوم أوسع مته مثل مفهوم الأيون الذي 
هر عبارة عن ذرة فقدت أو اكتسبت الكترون او اكثرء فالذرة اوسيع من 
مفهوم الايون. 

- مفاهيم علائقيةاه«هناهاهR:‏ تخل العلاقة بين شيء وشيء اخرء مشل 
الكثافة والكتلة والحجم كث = ك/ح 

و- مفاهيم وجدانيةءتاءءقة: مشل اميول والاتجامات والقسيم... الخ 
(26-25:66) ويتفتق زيتون 2001 مع هذا التصنيف. (80-79:54) 

5-تصنيف تشوان 1989 الذي صنف المغاهيم العلمية الى الأصناف الاآتية 

1- مفاهيم بسيطة: التي تشتق من المدركات الحسية شل الزهرة النبات 


الحپوان. 
ب“ مفاهيم مركبة (علائقبة): التي تشتق من الفاهيم البسيطة مشل الكثافة» 
السرعة. 


ج“ مفاهيم تصئيفية: وهذه الفاهيم مشتقة من خصائص تصنيفية مشل 
الفقريات واللافقريات» الخلوط والمركب 
د- مفاهیم عمليات: مشتقة من العمليات مغل التكاثرء اللموء البناء الضوئي. 
)39:112 
6-ويصنف خوالدة 1997 المغاهيم إلى: 
1- مفاهیم مأدية حسية: وهي التي تدرك بالحواس مثل» الزهرة اللبات» 
الخرارة. 
ب- مفامیم مجردة أو معثوية: وهي التي تدرك بالقوى العقلية ويعبر عنها 
بالكلمات أو الرموز مثل العدالةء جزيئة الأوكسجين 02؛ الذرة. 
ج- مفاهيم معرفية: وهي الاهيم التي ركبها الانسان جعرفه في الياة اليومية 
مثل النظام الاجتماعيء الديقراطية. 


s1‏ او س 


س الأنشملة الصفية والمغافيم الدامية اه ب 
وني جال الخحر يضيف الخوالدة إلى التصنيفات السابقة التصنيفين الآتين: 
- مفاهیم قدية موجودة في الطبيعة منذ لحظة وجودها من قبل الله تعالى مشل 
الأرض» الشمس» الجاذبية... 
- مفاهيم وضعية من صنع الإنسان مثل الحجم» اللمترء الذرة... (126:40) 
7-إما النجدي 1999 فيقسم المغاهيم الى: 
أ- مفهوم وصفي مثل وصف الاسد او وصف شجرة 
ب- مفهوم تقريري مثل مفهوم الكثافةءن الوزن 
ج- مفهوم اولي مثل الزمن» الكدلة 
د- مفهوم مشق كمفهوم السرعة والكثافة 
ه- مفهوم حسوس مېي علی الملاحظة المباشرة كالحمدد والانجماد والبخر 
و- مفهوم نظري كالذرة والايون 
ز“ مفهوم بسيط كالزهرة. 
ح- مفهوم معقد كمفهوم التطور (49:108) 
8- اما تصنيف عط الله 1002 فيصتفها الى ثلاثة أنواع: 
آ- مفاهیم ربط 
ب- مغاهیم فصل 
ج- مفاعيم علائقية (143:74) 
ويتفق الباحث مع تصنيف كل من كاظم1967 والخوالدة1997 في تصنيف المفاهيم 
الى مادية تدرك بالحواس لذا يفيد تدريسها باستخدام الأنشطة الصفية وطالما ان منهج 
العلوم للصف الخامس الايتدائي تتضمن مثل هذه المغاهيم العلمية. 


تكوين الغاهيم العلمية :- 
لقد نال موضوع تكوين المغفاهيم الاهتمام الكبير من قبل الباحئين التربويين 
والتفسيبن ولا سيما عند الأطفال» لكونه أساس تشكيل الفاهيم بالذهن التي تبدو للوهلىة 


ل و ا 


ل الأئشطة الصثية والفاهيم العلمية ا ج 
الأولى بشكل صور ذهنية» ثم تتزامن معها بعد مدة الكلمة ا لمكتوبة للمفهوم لتشكل معها 
المعنى العام له بمعرفة صفاته المميزة التي ميزه عن غيره من المماهيم الاخرى. 
ویری 1968 8۴۲ ان عملية تكوين المفهوم لابد إن تر بثلاث خطوات اساسية هي: 
1- تصنيف المفهوم لحدد من الأمثلة التي تلدمي الى المفهسوم والى فشات محسب 
المعايير المعيئة ثم اعطاؤها تسمية خاصة تشير الى اسم المفهوم. 
2- تجميع الأمثلة معاً في مجموعات تبعاً لقاعدة ماء او اساس معين وبدلك توضح 
كل جموعة مفهوماً ختلفاً. 
3- تحديد ما ينطبتق من الأمثلة على المغهوم (امثلة ايجايية) وما لا ينطيق 
عليه(امثلة سليية). (6:125) 
اما 1970 14 فيذكر ان تكوين المغهرم يتم على مراحل متدرجة وبصورة بطيئة 
واحياناً يبدو وكأن التعلم كون المفهوم فجاءه وبصورة سريعة ولكن اللقيقة أن هذه 
الاستجابة سبقها بث وتفكير تدضمن عمليات الملاحظة وميز والتنظيم والتقويم. 
(68-6:134) فعماية تكوين الفاهيم عملية طبيعية أعتيادية تدأ قبل دخول الفرد الى 
المدرسة لأنه يكتشف الفاهيم في الببئة التي يعيش فيهاء أي ان عملية تكوين المفاهيم لا 
ثتم فقط عن طريق المدرسة والتدريس بل يكن أن تتم بدونها وتتم عملية تكوين المفاهيم 
عند الطفل عن طريق الادراك الحسي أولأًء ثم الفهم والادراك العقلي ثانباً (21:66) 
كما ان تكوين المفاهيم يتم عن طريق الخبرة وتراكمها وتعرفهم على البيشة التي 
يعيشون فيها عن طريق استخدامهم للحواس» وعن طريق هذه الحواس يستطيع الطفل 
ان يدرك العلاقات بين الأشياء وتثل هذء حقيقة مهمة للآباء والمربين لساعدة الأطفال 
على تنظيم عملية الادراك لتهيئتهم للتعرف على الخصائص المميزة للأشياء امختلفة في 
بيثتهم» وهكذا يتم بتقديم الأمثلة الإيجابية التي شل مفاهيم ختلفة للاطفال» فتعريض 
الطفل لعدد كبير من البرات في بيثته ومساعدته في التعرف على الخصائص الحددة ها 
والتعامل معها يسهل عليه عملية التعميم والتمييز وتصنيف هله الأشياء على اساس 


ل و ا س 


م الاتشطة الصفية وامفاهيم العلمية ا س 
سماتها العامة المشتركة التي قيزها عن بقية الأشياء الأحرى (184-183:62)ء (27:88)ء 
)88:53( 

وبرى الليلي 1995 إن عملية تكوين المفاهيم ليست عملية عشوائية. انما تدطلب 
من التعلم الاستتتاج العقلي اذ ان اهم عنصر في عملية تكوين المفهوم هو التصور العقلي 
للسمات المشتركة وتمير الخصائص الغيرة. وأكد إن تكوين المغهوم لابد ان ير لعدد سن 
المرا-حل منها: 
لإدراك الحسي افصائص المدركات الحسية. 
- الموازئة بين الخصاتص وفيبزهاً. 
- تجريد المدركات الحسية من الخصائص ال جانبية. 
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- التركيز على الانواص الأ ساسية. 
الخصاتص الأساسية. 


- استخدام اسم او مصطلح يدل على الفهرم. (9739) 
ویری ٥1انودھ‏ ان تكوين المفاهيم ر مرحاتين هما: 
- المرحلة الأولى: هي المرحلة التي يكتشف فيها الغرد السمات المشتركة الي يز 
اشرات المرتبطة بقاعدة ما» وهي التي تشكل الصور الذهئية للمفهوم تتتهي 
هله المرحلة بالشيرات العقلية وفيها يستطيع الفرد استدعاء صورة المغهوم 
حتى في غياب الامثلة عنه»» وتسمى هذه المرحلة باسم المفهوم. 
- المرحلة الثائية: وهي مرحلة تعلم اسم المفهوم وفيها يتعلم الفرد ان الاسم 
النطوق يشل صفات الفهوم الذي تم تشكيله في امرحلة الأولى . وفيها يدرك 
الفرد التساوي بين الاسم والصور الذهنية المثلة للمفهوم. 
وهذا بعني ان يكون تكافؤاً متبادلاً بين اسم المفهوم والصور الذهئية المميزة لحذا 
الغهوم» آي ان احدها يستدعي الاخر. والشكل التالي ثل مراحل تكوين المغهوم كما 


Ausuble la! 


الانشطة السفية والفاهيم العلمية اچ س 


مراحل تكوين الفاهيم 


(128-127:40( 

کما یری نصر 2000م ان تکوین المفاهیم لابد ان یتضمن عملیتین عقلیتین هما: 

1- التمیبز بين ارات 

2- التکامل بین الخبرات 

تعد هاتان العمليتان الأساس الهم في تكوين المفاهيم (68:115) 
ويشير(فيجوتسكي) الى تكوين المغاهيم كما ذكره الشربيني 2000م بانه نشاط معقد 
تمارس فيه جيع الوظائف العقلية الاساسية» وهذا بعني أنه عملية مركبة ومرحلية تحتاج 
الى عمليات متتابعة يارسها الفرد في اثناء وجوده في مواقف الحياة» لذا فان هذه العملية 
هي المرحلة الاولى في نمو الفاهيم التي تبنى عليها الراحل اللاحقة قي التعلم (46-45:63) 
لذا فان تكوين المغاهيم العلمية وتنميتها لدى التلاميذ ليست كونها احد أهداف تىدريس 
العلوم في المراحل الدراسية جيعها فحسب بل تعد من اساسيات العم والعرفة العلمية 
التي تفيد ني فهم هيكله العام وانتقال اثر التعلم. (80:54) 

وعلى هل! الأساس فمساعدة الأطفال على تكوين الفهوم العلمي يتطلب ااساوباً 
خاصاً في التعليم ولاسيما قي المرحلة الابتدائيةء فا لمفاهيم العلمية تبدا بالتكوين بيطء 
وتتطلب خبرات كفيرة كما انها تستبقى بسهولة لديهم اذا ارتبطت ماقف متعدد قابلة 
للملاحظة من قبلهم وبهذا ضمن الأمور التي يستند عليها في التحقق من تكرين ا فهرم 


ن وو اچ د 


ےم الاتغطة الصفية وإنفافيم العلمية واوو د 
الببحت من وجود المعنى لدى الأطفال وفيما اذا كائو قأدربن على تميزه من الامثلة او 
الشواهد الملموسة او عدمه. 
إذاً ان تكوين الغهوم لدى التلاميذ او الأفراد بصورة عامة تنم في غضون التعامسل 
ص الحرات التي يواجهونها ائ يتعرضون هما فتكون لديهم صورة عقلية عثها بناءٌ على 
ادراكهم للصفةء وتدخذ هذه الصورة العقلية اسماً او رمزاً خاصاً يعتمد على المغهوم. 
)67:58( 


تلم المضاهيم :- 

تېنی عملية تعلم المغاهيم العلمية على عملية تكوين الفاهيم لدى الافرادء فهي 
عماپتان متداخلتان تتطلب نشاطات ذاتیاً من قبلهم ویؤکد 8٥۲‏ ذلك فیری ان عملية 
تعلم المفهوم حطوة تتبع عملية تكوين الغاهيم وحدد قي مط الاكتساب الأمثلة المنتمية 
(الإججابية) وغير المتتمية (السلبية) حطوة تؤدي الى معرفة المفهوم هيدا لادراكه ومعرفة 
الصفات والخصائص المميزة له التي تساعد على اعطاء أمثلة إبجابية اخرى حتى الشمكن 
من تحيد تعريفه متضمناً في عبارة الفهوم سماته الجوهرية الأساسية وغير الأساسية 
)201-200:59( 

ولاختبار تعلم المفهوم يجب أن نعرض آمثلة جديدة عن المفهوم الذي يراد تعليمه 
ومعرفة قدرة التلاميذ قي تصنيفها ووضعها في مجموعة وأحدة وتحديد تضتيفها بمصورة 
صحيحة (435:58) 

ويلخص القلا 1992 مراحل غالبار في تعليم المغاهيم في هس مراحل تسير مسن 
الأفعال الحسية الى الكلام فالفعل العقلي إو المفهوم وهي: 

1- المرحلة الأول او التمهيدية: وهي مرحلة التعرف على المفهوم ويحصل 
التلاميذ على شرح ضروري حول هدف الفهوم وتسمى هله الموحلة احياناً 
باسم المرحلة التوجيهية ونيها يعطى المتعلم التوجيهات والتعليمات للقيام 
بالتعلم. 


pm‏ الاتشطة الصفية والمفاهيم العلمية ا 


2- المرحلة التنفيذية: وهي المرحلة المادية او شبهة المادية للمفهوم وليها ينغد 
التلاميذ المفهوم بشكله الخارجي المادي» وتستخدم في هذه المرحلة الأمثلة 
الحسية والصور شبهة الحسية ليستفيد منها المتعلم قي ابجاد اوجهة الشبه بين 
الأمثلةء وبيان مطابقتها للقاعدة. 
3- مرحلة الكلام الخارجي: وفيها بعبر عن القاعلة بنصوص لفظية منطوقة او 
مكتوبة يعرضها التلميذ من الذاكرةء وي هذه المرحلة يدخل المفهوم في مرحلة 
التعميم والاختصار. 
4“ مرحلة الكلام الذاتي: وفيها يراجع التلميل بينه وبين نفسه الفعل الذي قام 
5- المرحلة العقلية لتشكيل المفهوم: وبها يتم تكوين الفهوم بشكله التهائي ينف 
المفهوم هنا بشكل كلام داخلي» ويختصر الى اعلى درجة يستخدمها في معا جة 
السثويات العليا من التفكير (319:83) 
اما بياجيه فيؤكد ان تعلم التلاميذ للمفاهيم يتم عبر مراحل ويبدأ من التعرف 
الحي على الأشياء وتميزه اء ثم بيدا في المرحلة الثانية باستخدام الألفاظ للتعبير عن 
الأشياء المفردة. 

ثم الرحلة الثالشة اذ يستجيب الطضل استجابات موحدة للأشياء المشابهة أي 
المراحل التصنيفية التي تنتهي بتحديد اخراص المشتركة بينهاء وتنقدم هذه المراحل المجابعة 
لتكون طريقة استقبال دائم للمفهوم» ويكون قادراً على اعطاء تعريف مقبول له وبهذا 
قد وصل الى مستوى التجريد. (174-173:36) (318-317:83) 

اما الغوالدة 1997 فقد أشار الى ان تعليم المقهوم يشتمل عمليتين هما: 

1- قدرة المتعلم على التميز بين الثيرات او الصفات المرتبطة با مهوم 

2- قدرة التعلم على التعميم» آي تجميع هذه المثيراث او الصفات الرتبطة تحت 


صف القاعدة. 


ل ۹F‏ پو س 


ع الانشطة الصفية والفاهيم العلبية E‏ 
كذلك يشير الى ان تعليم المفاهيم العلمية يتوقف على حالتين: الأولى تتعلق بحالة 
الغهوم من بساطة او تعقيدء اما احالة الثانية فتتعلتق بحالة التعلم وقدراته العقلية واللفسية 
(129-128:40( 
لذا فتعلم المفاهيم هو أي شاط يتطلب من الفرد أن بجمع بين شيئين او حادثين او 
أكثر» وهڌا النشاط يقوم به الفرد من اجل التصنيف ویفترض أن يژدي الى مو المغاهيم 
بحيث يفرق بين الأمثلة الموجبة والسالبة. (45:63) 
فتعلم المغاعيم يسهل تعلم الادة التعليمية» ويزيد من تلبيتها في الذاكرة ويسهم في 
انتقال اثر التعليم لذا فقد تناوله عدد من الا-حثين التربويين بشيء من الأهمية لانها مغل 
نتائج العلم وتربط بين المفاهيم الفرعية وتظهر في الوقت نفسه الوحدة بين فروع العلم ` 
الختلفة. (71:115) 
ويستدل على صحة تكوين او تعلم الفهوم العلمي باستخدام اساليب ووسائل 
كثيرة لقيا سه لدى التلميذ ومن هله الأساليب التقوبية: 
آ- اکتشاف الفهوم العلمي عبر تطبپق عملیات تکوین فهرم ( تيز الشصنيف» 
التعميم ) 
ب- تدرة المحعلم على تحديد الدلالة اللفضية للمفهوم العلمي. 
ج- تطبيق المفهوم العلمي في مواقف تعليمية جديدة. 
د تفسرر الملاحظات والمشاهدات في البيئة التي نعيش فيها وفق المغاهيم العلمية 
المتعلمة. 
ه- استخدام الفهوم العلمي في حل المشكلات. 
و استخدام النهوم الحلمي في استدلالات أو تعميمات إو فرضيات ختلفة. 
)84:54( 
وأشارت مطر 1988 انه يكن الاستدلال على استيعاب الفاهيم العلمية سن قدرة 
التلميد على تطبيق المفاهيم في التنبؤات والتفسير (64:101) 


سم و چ 


ر الأنفطة الصفية وا لمفاهيم العمية ع 

ويز الكثير من التربويين بين عملية تعلم امفاهيم وتعليمها فالأولى تتم بنشاط 
ذاتي كضرورة في التعلم» بينما الثانية تضيف له ما بحصله النعلم من تيسر تلك العملية 
في التعليم النظامي الذي يتم بتوجيه المعلم وفق خطوات خطط ها مسبقاً. 


العوامل التي تؤثر في تعلم المفاهيم العلمية :- 
تعلم المقاهيم عملية عقلية يقوم بها الفرد بنقسه وهناك عوأمل متحددة تدؤثر في 
عملية تعلم المفاهيم منها: 
1- الأمغلة الإجبابية والأمغلة السلبية: فقدرة التلميد على التمير بين الأمثلة السلية 
والإيجابية للمفهوم دليل على تعلم المفهوم بشكل جيد. 
2- مدد الأمثلة: وجد ان استخدام المعلم لعدد كاف من الأمثلة الإلجاببة التي 
تنطبق على المفهوم تساعد كثيراً ني تكوين وتعلم الفهرم. 
3- الخبرات السابقة للمتعلم: حيث يتأثر تعلم المفهرم بالمعلومات والحبرات 
السابقة. 
4- الفروق الفردية بين الحعلمين. 
5- القراءة العلمية حيث تعد من العوامل الإججابية في تعلم لمفاهيم والاستمرار في 


نغوها. 
6- وع الماهيم حين تختلف المفاهيم فيما بينها من حيث الصحوبة والتجريد. 
)1099-98:47( 


وبضیف الزیود واخرون 1989 عوامل اخرى منها: 

1- الاثابة والتعزيز عند حدوث الاستجابة الصحيحة. 

2- تعميم المغهوم على مواقف جديدة. 

3- استخدام وسائل تعليمية مناسبة تساعد على ادال المفهوم في جال حس 
الطفل. (112:56) 


ل وو ا س 


عا الأنشطة انصفية وامفاهيم العلمية ا س 
اما الشربيني 2000 فقد اشار إلى الصحوبات التي تؤثر في تعلم المضاهيم العلمية 
وموها ومنها: 
1- اعضباء الليس: باعتبار اعضاء الحس هي القنوات التي تمر من خلا ها الفبرات 
في طريقها إلى الدماغ لذلك حالتها وكفاءتها تؤثران في نمو المغاهيم فالطضل 
الصاب بعمى الألوان يدرك الأشياء بشكل بختلف عن الطفل السليم. 
2- الذكاء: يؤدي الذكاء دوراً مهماً في تكوين المفاعيم» فالطفل الذكي يدرك 
جوائب الوقف بشكل أافضل من الطفل الأقل ذكاءً. 1 
3- فرص التعلم: يسهم التعلم في تكوين المفاهيم وتزداد فرص اللتعلم كلما نما 
الطفلء كما ان بيئة الطفل الريفية والحضرية تؤثر في خبراته وفرص تعلمه» 
فطفل الريف آفضل من الطفل الحضري في مفاهيم الاحتفاظ. 
4- نوع الخبرة: يعتمد نمو المفاهيم في البداية على الحبرة الحسوسة المباشرة ثم 
٠‏ يحصل التلميد على الكثير من المفاهيم بوساطة الحبرات غير المباشرة كالكب 
والأفلام والمجسمات وغيرها. 
5- الجنس: يتدرب الأ طفال مند الطفولة المبكرة على التفكير والحمل بالأسلوب 
الذي يئاسب آفراد الجنس الذي ينتمون اليه وتزداد الفروق بين الجنسين كلما 
نقدم الإنسان بالعمر بسبب تدريبهم على القيام بالأعمال الناسبة بجنسهم. 
)78-77:63( 
ويضيف زيتون 2001 بحض العوامل والصعوبات الى تؤثر في تعلم الفاهيم 
ومنها 
1- طبيعة المغهوم العلمي. 
2- الخلط بين المفاميم والدلالة اللفظية لبحض المغاهيم العلمية. 
3- النقص قي خلفية الطالب العلمية. 
4- صعوبة تعلم المقاهيم السابقة اللازمة لتعلم المغاهيم العلمية الجديدة. 
)82-81:54( 


سم مھ پل ہہ 


ن الأنغطة الصفية والغاهيم العلمية ا سے کے 


ويرى الباحث ان العوامل المذكورة تمثل فروقاً فردية تؤدي الى الحتلاف مستوى 
تعلم المفاهيم العلمية بين التلاميل. وانه من الضروري التنوع بالأنشطة الصفية وأساليب 
التدريس لتزويدهم خبرات متنوعة تقرب غير الحسوس وتجعله محسوساً قابلاً للتمثيل 
بالذهن بشکل ذا معن معین. 


تعطليم المغاهيم العلمية -٠‏ 

م يعد التعليم فاً كما كان يعتقد» بل اصبح علمأًء معثى انه يتطلب معرفة منظمة 
باصوله وأساليبه واستراتيجياته وكيفبة التمخطيط له ليحقق أهدافه الحددة» وبدرجة عالية 
من الاتقان وتوجيهه ليتلاءم وخصائص التعلم وطرق تفكيره. وما يديم التفاعل مع 
التعلم وقياس تقديه نحو تحقيق أهدانهء والتعرف على فاعلية عملية التعليم من اجل 
مارستها بشكل أفضل في المستقبل. (7-6:43) 

وتهتم المؤسسات التربوية مسالة تعليم المفاهيم لانها تدصل بعملية التفكير وشل 
قاعدة صلبة لتعلم التلاميذ بقية العناصر الأ حرى الكونة للنظام المعرني وهي المبادئ 
والقواعد والتعميمات والاتجامات والقيم» ولكي يتحقق التعليم على مجحو أفضل 
وضعت مجموعة من الأسس التي ينبغي مراعاتها من قبل المعلم عند تدريس المفاهيم 
العلمية وهي: 

- نحديد صفات المفهوم والسمات الجوهرية التي يزه عن غيره. 

- القاعدة التي تنظم هله السمات في إطارها. 

- الاسم الذي يطل على المفهوم. 

- تحديد الأمثلة واللاأمثلة للمقهوم المراد تعلمه. (129:40) و (47-44:137) 

- تأكيد دور المختبرات والدراسة العملية والأنشطة التعليمية التلوعة في اكتساب 

التلاميد للمعرفة العلميةء لأن الدراسة العملية تساعد التلاميد على الملاحظة 
والقياس والاستتتاج (22-21:107) 


لل م ا 


ر الانشطة انصفية والمفافيم العمية EEE‏ 
- الاحتصار في عدد الفاهيم الحلمية يساعد التلاميذ في تكوين مفاهيم عميقة 
وواضحة لديهم» وهذا يؤكد عدم حشو مناهج العلوم بالمرسحلة الابتدائية 
مواد كثيرة لا تفسح الجال للتلاميذ في تكوين المفاعيم العلمية بشكل جيد. 
- أستخدام وسائل تعليمية ختلفة لكي تسهنل من عملية تحلم المقاهيم ولا سيما 
في المرحلة الابتدائية ومنها: المصورات» الأفلام» الجسمات النماذج الية... 
- يقضل عند تدريس المفاهيم العلمية ان تربط هذه الفاميم خيرات التلاميذ 
السابقة وكذلك بالببئة التي يعيش فيها وان تكون الأمثلة متدرجة من السهل 
إلى الصعب. 
- تقديم الفاهيم وبيان تطبيقاتها النظرية والعملية في ختلف الفروع العلمية بدلا 
من الاقتصار على تدريسها في فرع علمي واحد وهذا ما يؤکد عليه في 
تدريس العلوم المتكاملة. (87-86:54) 
- تقديم أمثاة إيجابية وأخرى سلبية للمفهوم على شكل نمساذج أو صور أو 
آشكال» ما يسهل عملية تكوين الفهوم وتعلمه. (74:115) 
وبالاستفادة من البادئ السابقة يكن كتابة الخطوات الأساسية لتعليم المفاهيم 
العلمية على الدحو الآتي: 
الخطوة الأولى: طرح السؤال عن المفهوم لغرض' اتبا معرفة التلاميذ له. 
- الخطوة الثانية: تحديد المفاهيم أو الحقائق والمعلومات اللازمة لتعليم المفهوم. 
الخطوة الثالكة: تقديم الأمثلة الإيابية والسلبية للمفهوم. 
- الفطوة الرابعة: اختيار الطريقة المناسبة لتعليم المفهوم (استتتاجية آو استقراتية) 
- الخطوة الخامسة: مناقشة الأمثلة مع التلاميل واكتشاف السمات المميزة 
للمفهوم. 
الخطوة السادسة: اعطاء تعريف للمفهوم. 
الحطوة السابعة: تقويم تعلم التلاميذ للمفهوم. (131-130:40) 


ل م ا 


1 


الانشطة المفية والمغاهيم العلمية اا ی یک ي 
ولطريقة اتدريس آهمية كيرة في إيصال المادة والعلويات الت بجتريها الكتاب 
المدرسي إلى عقول التلاميد وان استخدام معلم العلوم طرقاً وأساليب تدريية ختلفة 
يعد من العوامل المساعدة على تعلم المغاهيم العلمية وتعليمها (23:66) 
ويختلف المعلمون فيما بينهم في استخدام طرابق وأساليب تدريس العلوم في داخل 
غرفة الصف كذلك يختلف المعلم مع نفسه في الأساليب والطرق التي يستخدمها في 
تدريسه لموضوعين ختلفين» وعلى الرغم من ذلك التباين والتنوع للأساليب في تدريس 
المفاهيم الا انها لا تغرج عن إطار طريقتين تدريسيتين قد تستخدم كلاهما في اأوضوع 
ذاته سواءاً کانت ذات معنی استکشافي آم استقصائي۔ (93:84) هما: 
آولاً: الطريقة الاسترائية: وتنبع هذه الطريقة القاعدة : امال ولا مثال- تعريف- 
تغلية راجعة. 
وتتضمن هذه الاستراتيجية الائتقال من الجزء إلى الكل إذ يدا العلم مع 
التلاميذ بالخحقائق الجزئية المحسوسة (الأمثلة)» ثم بادراك هذه الحقائق أو 
الحصائص ومعرفة العلاقة بينهاء عندئد تفهم العلاقات المشركة حتى 
يتوصلوا إلى الكل آي المفهوم العلمي. 
ثانياً: الاستراتيجية الاستنتاجية: وتع هذه الطريقة القاعدة: تعريف المفهوم-مثال 
ولا مثال- تغلذية راجعة. 
وتنضمن الانتقال من الكل إلى الجزء يقوم المعلم بتقديم المفهوم ثم الأمثلة آو 
الحقائى المنفصلة أو يجمعها من إجابات التلاميذ للتأكد من تعلم المفهرم. (130:40) 
)80:54( )109:56( 
ويضيف القلا 1992 استراتيجية أحرى لتعليم المفهوم وهي الطريفة الجمعية 
ويكن الجمع بين الطريقتين الاستنتاجية والاستقرائية في تعليم المفهوم وذلك بان تبداً 
بالتعريف» ثم الثال فالتعريف وني هذه الطريقة الجمعية يقوم المعلم باعطاء التعريف 
ويشرحه» ثم يعطي الأمثلة المناسبة للتعريف كما هو الحال بالطريقة الاستنتاجية» وبحدها 
يكرر التعريف وهذه الطريقة تستغرق وقتاً أطول ويكن التلاميذ من التعلم المتقن وهي 


ğğل‏ ي و س 


ل ٠‏ الانشطة المقية وامغاهيم العلمية ل 
تلاءم امرحلة الاعدادية تماما كالطريقة الاستتاجية اما الطريقة الاستقرائية فتلاءم المرحلة 
الابتدائية. (328:83) : 

وقد اتبع الباسحث في تدريس الجموعات التجريبية الثلاث الطريقة الاستقرائية التي 
تعتمد على الاستراتيجية مثال لا مثال- تعريف- نغذية راجعة. وتشزامن معها الأنشطة 
الصفية تي مواضع ثلاث كل منها على حدة مسب الجموعات الئلاث على الترتيب 
نمهيدية-- بنائية- حتامية وكما سيرد ذكره في كتابة -حطط الدراسية. 
شانيا؛ الأنشططة التعليمية الصفية -٠‏ 

يتطلب تعلم وتعليم المفاهيم العلمية تزويد التلاميذ خبرات مناسبة حسية تتسد 
بشكل شواهد تدمثل بالمثلة واللا آمثلة ولعل من الأمور التي تسهل تلك المهمة هي 
الأنشطة التعليمية التي تهيء مواقف مناسبة تسهل عملية التعليم الصفي وترفع من كفاية 
تعلم المضشاهيم العلمية واسبقائها ويتضمن هذا الحور جانباً اساسياً جص الأئشطة 
التعليمية طبيحتها وأنواعها ووظائفها وسبل تنفيذها وعلى النحو الآتي:- 
طبيعة الأتشطة التعليمية الصفية» 

الأنشطة التعليمية الصفية شأنها شأن المواد الدراسية المقررةء ليست مالا يرات 
مر بها الفرد» بل هي خبرات منتقاة يؤدي المرور بها إلى تحقيق أهداف الترببة وما أهمية 
قد يفوق أثرها أحياناً اثر التعلم في الصف الذي يعتمد بالأساس على المواد الدراسية 
فقط (65:50). إذ ان مشاركة التلميذ او التعلم في التعلم بدون شك سيزيد من عملية 
تعلمه ولا سيما عند مشاركته في العملية الدشاطية إيجابياً» من حيث اختيار نوع النشاط 
ووضع خحطة العمل وتنفيذها. (63:56) 

تباين استخدام الأنشطة الصفية من قبل المعلمين نتيجة لتباين الآراء فيها الذي 
اتخذ انجاهات ثلاث تعبر عن ثلاث آراء» فقد كان الاتجاء الأول هو تجاهلها آول الأمر 
حشى أصبح عددها حدوداًء وسارت دون تدخل المدرسة ودون اتصال بأهدافهاء يوجه 
المعلم أهتمامه إلى الادة فقط وقلما جد يثفذ آي نشاط يقصد آو بدون قصد. 


ل ۾ ا ہہ 


n‏ الانقطة الصفية والهاهيم المامية او س 


في حين اتخذ الاتياه الثاني من الأنشطة الصفية أسلوباً تزامن مسح التدريس فزادها 
عدداً ونوعاً ولكنها جوبهت بمعارضة شديدة» لانها تنطلب وقتاً وجهداً وربا تهدر 
وقت التلاميد وتهدد نظام ا لجو المدرسي. اما الاتجاء الثالث فيمثل الانجاه الإججابي ويسم 
بقبول هله الأنشطة حارج المتهج أو مصاحبة له ويعد إحدى وظاف المدرسة لكونه 
ينسجم مع الاتجاهات الحديثة في التدريس والنهج» يعناه الواسع الذي يؤكد على ذانبة 
المتعلم وعلى نمو المهارات والاتجاهات وجوانب الشخصية والاجتماعية للمتعلم 
)276:68( 
فقد كان منهج الواد الدراسية المنفصلة يسيطر دون منازع على المدرسة ونظامها 
إلى ان ظهرت اتجاهات تروية جديدة تنقل مركز الثقلل من المادة إلى المتعلم ميوله 
واتجاهاته وقدراته واتصاله ببيئنه» وهذا ما أطلق عليه منهج رة أو منهج النشاط الذي 
بدأت ملاعه تظهر في عام 1896 حينما أدشا جون ديوي متها يفوم على الحية أو 
النشاط واقترح تطبيقه في المدرسة وقد استند في بنائه على ربع دوافع هي: 
1- الدافع الاجتماعي: الذي يظهر في رغبة الطفل في مشاركة خبراته مع من حوله 
من آشخاص. 
2- الدافع الإنساني: الذي يظهر في لعب الأطفال وني تشكيله للمواد امخام 
بصورة أشياء مفيدة. 
3- دافع الدراسة والتجريب: لاكتشاف الشياء ويظهر ني ميل التعلم لعملل آشياء 
جرد معرفة ما بجدث نتبجة عمله. 
4- الدافع التعبيري: ويظهر في تعبير الطفل عن ميوله واهتماماته باتصاله بغيره. 
(360-359:68(« )170:89(« )199-198:61( 
وطبتق مريام في عام 1904 منهجاً جديداً في مدرسة مريام الملحقة جامعة ميسوري» 
حلت فيه محل المواد التقليدية أربعة أنواع من النشاط هيي: 
1-اللاحظة: كملاحظة النبات والحيوان والأرض والسماء. 


سم ا 


س الانقعلة الصفية والمذاهيم الدلمية اہ ی 
2- اللعب: ويشمل أنواع اللعب المختلفة والتمرينات البدئية واللعب بالآلات 
الك والموا 
3- القصص: وتشمل تراءة القصص والتمثيل والغناء والرسم واللغة الأ جنبية. 
4- العمل اليدوي: وتشمل عمل الآشياء من ورق والكارتون والخشب والجلد... 
)361-360:68( 
وإزاء تلك الداعوات التي ظلت جرد مستحدثات ومقترحات لتحسين الناهيع ظل 
الاهتمام منهج المراد الدراسية سائداً حتى صام 1920 من القرن العشرين لأن المادة 
الدراسية هي الأساس ني التعليم» ولكن تبجة للتطورات التي -حدثت في جال التربية 
عامة وتقدم الدراسات الثربوية والنفسيةء اصبح المتعلم حور العملية التربوية وقد أدى 
ذلك إلى ظهور تنظيمات منهجية جديدة تدماشى مع هذا التوجيه منهسا ملهج النشاط 
(184:96) الذي فيه تحول الاهتمام من المادة الدراسية إلى التلميذ واصبح هو الغاية 
وکل ما بجري في المدرسة يجب ان يكون في طريق نموه وتعلمه فالتمو المطلوب هو النمو 
المتكامل في النواحي المعرفية والهارية والإحسمية جيعهاء فهو منهج يولي عناية بدشاط 
التلميذ ويرى أن الإبجابية والنشاط هو وسيلة التعلم الفعال» لذا فمنهج الدشاط أو ما 
یسمی منهج الحبرات احيائاً يقوم علی مبادئ متعددة منها: 
1- يتعلم التعلم يرغبة وميل» والتعلم الذي يدث هو ما يرتبط بدوافعه وميوله. 
2- التعلم الفعال هو التعلم الذي ارس فيه المتعلم حل المشكلات في مواقف 
واقعية. 
3- إن التعلم الحقيقي؛ هو ما جارس فيه الحعلم جهداً ذاتاً ونشاطاً تلقائياً. 
4- ان المحارف والمهارات تكتسب عند الشعور بالخاجة اليها في مواقف طبيعية. 
5- إن قيام المتعلم بأنشطة عملية كالبتاء والتركيب واستعمال اللات تودي دوراً 
مهما في عماية التعلم وني بناء شخصية الأفراد. (188:95) 
وبناءٌ على ما ذكر من مبادئ بعكس منهج النشاط بطبيعته نموذج طييعة العلم 
الذي وصفاه صندوكارين إذ يقوم أساساً على عمليات العلم الاستقصالية ونواتج العلم 


E 


س الاتقطة المفية ولاغاهيم الطمية ا س 
التي تشتمل على طرق العلم والاتجاهات العلمية فيعحد هذا التسوذج با يتضمنه من 
علاصر وعلاقات تفاعلية تبادلية بينها تحير مرشد وموچه للعاملين في تصميم البرامج 
التربوية والمناهج الدراسية في ميدان تدريس العلوم» وهو في الوقت نفسه معين مهم 
للجميع في احتيار وتحديد التشاط التعليمي ودوره في تدريس العلوم. 

واستناداً لذلك ظهرت أربعة مفاهيم أساسية للنشاط تعكس طبيعته ويصعب 
الأخدذ بأي منها منعزلة عن الأخرى وهي: 
1-المفهوم الفردي للدشاط: ويئل فة معطرفة من الربين الذين يدعون إلى توكيد 
حرية الطفل وفرديته مهملين طبيعة الطفل الاجتماعية والقيم التربوية التي 
يحرم منها إذا أهملت طبيعته الاجتماعية. 
2-المفهوم الجمعي للشاط: ويعني جملة الأعمال الي يقوم بها الأطفال بشكل 
جعي في غير أوقات الحصبص الدراسية تحت أشراف المدرسة وتنظيمهاء ومجمل 
هذا المفهوم قاصراً على فعاليات جعية للأطفال مشل الألعماب الرياضية 
والتمثيليات والزيارات العلمية. 
3-المفهوم العملي للثشاط: وهو اشتغال الأطفال بأشياء عملية أو قيامهم اعمال 
تتطلب حركات جسمية مثل الرسم والاشتغال في المختيرات العلمية وقي هذا 
إغفال لكثير من الحاجات النفسية للطفل. 
4-الفهوم التربوي للنشاط: فضلاً عن كل ما يجنيه الطفل من النشاط الذي يؤديه 
فاثه لا بد وان يودي النشاط الذي يمارسه إلى تحقيق غاية الوصول إلى المدف. 
وهذا المغهوم التربوي للنشاط لا ينقض البادئ التي تقوم عليها التريبة الحديفة بل 
يحمل في طياته فهماً جديداً لتلك البادئ ويدمو إلى تطبيتق جديد ها 
فالنشاط في ضوء هذا مهوم التربوي شيء حي يذ في المواد الدراسية جيعها 
ويوثق الضلة مجياتهم في الدرسة وخارجها ويلي حاجاتهم ويساير رغباتهم ويرم 
(62-61:100( )69: 88-87( 


ل ١‏ ا س 


س الانشطة الصفية والفاهيم العلعية اہ س 


ويعد دور التشاطات التعليمية مركزياً وغورياً لا سيما وانها تساعد على تحسين 
طرق واساليب اكتساب المغاهيم العلمية ومهارات عمليات العلم والاتجاهات العلمية 
لدى التلاميد لذلك فهو بطبيعته يؤكد ميدأ التكاملية الذي يؤكد أيضاً عدم الفعصل بين 
تعلم التلميذ للمفاهيم العلمية ومهارات عمليات العلم فضلاً عن كونه الإطار الوحيند 
الذي يكن التلميذ من عارسة نشاطاته الاستقصاثية والاستكشافية لامتلاك ارات 
التعليمية الحديدة (50-49:74) وإزاء تلك التوجهات فطبيعة منهاج العلوم في المرحاة 
الابتدائية قد اعتمد على ساس القكامل بين العلوم داخل المدرسة والمشكلات اللياتية 
خارجهاء فهو لا يؤمن بالتقسيم المصطتع بين مواد العلوم المختلفةء بل يهدف إلى التركيز 
على الأفكار والمفاهيم العلمية التي تىدخل في شتى الثركيبات بوصفها موضوعات 
مترابطة أكثر من كونها منقصلة» فهو يعنى بتدظيم ارات التربوية بطريقة تسهل تفاعل 
التلاميذ معها وتتابعها والاستمرار بها من صف إلى صف دراسي لاحق» فهو يتخذ مسن 
الإنسان حورا ومن البية اتجاها ولا يتحقق مستوى من التعلم الا بممشاوكة التلاميذ في 
أكتساب المعرفة والفبرة عن طريق ما يمارسونه داخل الصف وخارجه وعن طريق 
التعامل مع الأشياء. 

وقد تم التأكيد على نشاط التلميذ وإيجاببته في عملية تعليمية لأسباب كثيرة منها ان 
التلاميد في سن المرحلة الابتدائية يكون تعلمهم بالحواس أسهل من تعلتهم بالوسائل 
الآخرى» فهم لا يفهمون ما تحدثهم عئه الا إذا نظروا اليه وتفحصوه جيداً أو لمسوه اليد 
آو تذوقوا طعمه أو استمعوا ما بحدث اصوات وقلدوه» أو شموا ما يتصاعد من روائح» 
كما أنهم يفهمونه أكثر عندما يكدشفون بأنفسهم وبقدراتهم الذاتية وفق توجيه سليم 
)164-161:107( 

وعلى هلا النحو يتطلب تدريس منهاج العلوم في المرحلة الابتدائية توافر آنشطة 
صفية بشكل أنواع ختلفة تدفق مع قدرات وميول واتجاهات القلاميذ. 


ی و ا و 


س الانقطة الصفية رالمفاهيم الملسية ا ہے 


آتواع الأتشطة التعليمية الصفية:- 
لقد صئفت وقسمت الأئشطة التعليمية الصفية إلى عدة أصلاف وأقسام وأنواع 
بحسب أغراض الدراسة وجسب الوظيفة التي تقدمها وجسب موقع تنفيدذها ومن هذه 
التصنيفات والأقسام التي نالت اهتمام التربويين والمعلمين: 
1- قسم الديب 1970 الأنشطة التعليمية إلى سبعة انواع هي: 
أ-العرض الشفوي للدرس عن طريق الحاضرة او المتاقشة. 
ب-القراءة للكتاب المدرسي أو الكثب المتخصصة ذات الموضوع الواحد. 
چ-العروض العملية. 
د-التجريب والدراسة المعملية. 
ه-الأفلام التعليمية. 
و-الرحلات العلمية (السفرات التعليمية). 
ز-المشروعات والجمعيات وثوادي العلم ومعارضها. (263:46) 
2-ويقسم ابراهيم 1972 الأنشطة الصفية التعليمية بجسب الغرض رأسلوب 
تنفیذها إل: 
أأنشطة ذهئية. 
ب-أنشطة بدوية متنوعة. 
ج-آنشطة جسمية تتطلب حركة الجسم عامة. 
د-آنشطة فردية. 
ه-أنشطة جماعرة. (559:5) 
3- وقسم قلاده 1981 الأنشطة بحسب استخدامها إلى: 
أ-آنشطة ملاحظة: وهذه الأنشطة تشرك التلاميذ في ملاحظة بعض الظراهر 
واستكشاف بعض الفاهيم الرتبطة بها. 
ب-أنشطة مصنفة آو لقسيمية: وهذه الأ نشطة تجعل التلاميل مهتمين بالتمييز 
بين الأشياء حسب خصائصها في التشابه والاختلاف. 


ل م پو ب 


س م الالشطة الصفية والمضايم الدلمية اه د 


ج-أنشطة نجريبية: تختلف هذه الأنشطة عن السابقة في إن الأنشطة التجريبية 
تنضمن عمليتين (التحكم وتحديد التخيرات). 
)249:84( 
4-ويصنف (حمدان:1982) الأ نشطة إلى نوعين هي: 
آ-أنشطة تعلم: التي يقوم بها التلاميذ كالتعداد الشفوي للمعلومات وكتابة 
التقارير أو اعداد مستلزمات تجربة ما...الخ. 
ب-أنشطة التدريس: التي يقوم بها المعلم لتعليم الحتوى او المادة الدراسية 
كالمنظمات المتغدمة أو وصف المفاهيم أو الأسئلة الاستقرائية الموجهة 
للتلاميذ والرسوم التوضيحية...الخ. 
وني كلا التوعين يجب على المعلنم ان يقسوم بتحديد الأهداف ثم خشار 
معلومات التدريس ثم يقثرح بعد ذلك آنشطة التعلم والتعليم المناسبة التي 
تارجم المعلومات النظرية. 
)473:35( 
5-تقسيم (المغيرهء1989) للأئشطة وهي: 

- الأنشطة الحسية: تتمشل في التعامل مع الأشياء الحقيقة التي تتجسد او 
توضح المعرئة أو المفهوم كالتجارب واستخدام النماذج الحية. 

ب- الأئشطة الشبه حسية: تتمشل في التعامل مع الصور والرسوم والأشكال 
التوضيحية والأفلام العلمية التي توضح الفكرة أو تلقي مزيداً من الضرء 
على المشكلة أو الموضوع»ء وغالباً ما يكتسب التلميذ هذه المهارة بصورة 
تلقائية عن طريق التدريب والممارسة. 

ج- الأنشطة الجردة: وهي النوع الأكثر اتعشاراً ولا سيما في المراحل العليا 
وتتمثل في معالجة المعارف أو المفهوم أو التعليمات عن طريق الرموز 
والمصطلحات العلمية والاستماع والقراءة والكتابة. 

(118:103) 


ع وو ا د سے 


` الانشطة الصفية والمفاهيم العلمية او سے 


6- ويصنف (منسي» 1997) الأ نشطة إلى: 
- الأنشطة الأولية: تستعمل لإشارة اهتمامات الطلاب لطرح الأسئلة وفتح باب 
النقاش الادف وإثارة دافعيتهم واهتمامهم نحو موضوع الدرس. 
ب-الأنشطلة التطويرية: هناك مجموعة من الأئشطة التطويرية الي هكن الاستفادة 
منها في تدريس أي مادة تدريسية هي: 
-البحث: كتدوين الملاحظات والقراءة والمقابلة والرسوم وكتابة التقاريرء 
-العرض والتقديم: كوصف العلومات وعرض الأشياء الحوادث وربطها 
البعض ببعض. 
-الخبرات الإبداعية: كالتخيل ولعب الآدوار والرسومات الابتكارية. 
-اللاحظة والإصغاء: كملاحظة الصور أوالأفلام والإصغاء النشط 
للأصوات. 
-التقويم: كالتلىخيص والمقابلة وطرح الأسلة والانتقادات البناءة. 
ج-أنشطة المئاقشة: الناقشة الصفية تسهم في نقل المعلومات بين الأفراد أو 
التلاميذ ما تتيح مم تقويم ما تم انجازه من أنشطة تعليمية أخرى» وا لنافشة 
هي نطبيق لبد (خحذ واعطي „(Give and Take Tolke‏ 
د-الأنشطة الغنية آو الحرفية: وتشمل ما يقوم به التلاميل من صلع اللوحات الفنية 
وتجميع الصور للظراهر الطبيعية والعلمية التي يكن استعماها افج أو 
مجسمات علمية تعليمية داخل الصف. 
ه-الأنشطة اختامية: كن للمعلم والتلاميذ أن يستعملو! الأنشطة الختامية لتقويم 
ما توصلو! إليه عبر عملهم في أثناء الدرس وتعد الثافشة الصفية من بين 
الأنشطة النتامية. (58-55:105) 
7-اما النجدي 1999 فيقسم الأنشطة إلى: 
1-الأنشطة الاستهلالية: أنشطة تقدم في بداية الدرس الغرض منها إثارة اهتمام 
التلاميذء وزيادة دوافعهم للدرس كما انها تفزهم على طرح الأسغلة 


ل و ال ہے 


س الانشطة السفية والمخاهيم العلمية ل سس 


. ويراعى فيها إن تكون مناسبة لستوى التلاميذ فلا تكون سهلة مما يشعر 
التلاميذ بالل ولا تكون من الصعوبة ميث ينفر التلاميذ مئها. 
ب-الأنشطة البتائية: وهي مجموعة الأنشطة الى يقوم بها المعلم والتلاميذ في 
آثناء الدراسة لغرض تحقيق الأهداف التي سبق تحديدها وعلى المعلم ان 
یستخدم عدداص خعلفاً من الأنشطة. 
ج-الأنشطة امفتامية: وهذا النوع يقع في نهاية الدرس والغرض متهأ هو 
العمل على تلخيص الخبرات التي حصل عليها التلاميذ نتيجة دراسة 
موضوع أو وحدة دراسية. (189-188:108) 
8-اما زيتون 2001 فيقسم الأنشطة إلى: 
آ-أنشطة علمية مامة: لجميع الطلبة هدفها تعليم المفاهيم والميادئ العلمية 
انطلاقاً من خبرات التعلم لفسه. 
ب -انشطة علمية تعزيزية: جميع التلاميذ تهدف إلى تعميتق وتعزيز المفاهيم 
والمبادئ العلمية لدى التلاميذ. 
ج-أنشطة علمية أغنائية: يقوم بها عدد. من التلاميذ وتهدف تجاوز المعرفة العلمية 
ؤمعرفة ما هو جديد. (446:54) 
وقي جال اخر يقسم زيتون 2001 الأنشطة إلى نوعين هما: 
- النوع الأول: أنشطة مغاقة النهاية: وتؤكد على العمل والنشاطات المخبرية 
التوضيحية التي تستئد على مبدا التجارب العملية المغلفةء وفيها يقوم التلميمذ 
بتنفيذ التعليمات التي تعطى له» ويتقيد بالنص السرفيء وهذه الأنشطة هي 
عملية تأكيدية والقحقق من حقائق ومفاهيم علمية تعلمها مسبقاً قبل قيامه 
بالنشاط. ` 
- النوع الفائي: الأنشطة مفوجة النهاية: وتؤكد هذه الأنشطة على العسل 
الاستكشافي والتقصي» وني هذا الدوع يؤكد الدراسة والتقصي للوصول إلى 
معلومات أو نتائج علمية ل يكن يعرفها التلميذ من قبل. (237-236:54) 


و ا 


س الأنشطة الصقية والمفاهيم العمية کے کے 
وما سبق یتین انه كن استعمال عدد من الأنشطة التعليمية في تدريس العلوم 
ویرجع تعددها إلى سببين أساسين هما: 
السب الأول: ويتعلق باتنباء التلاميذ: إذ يؤكد المخدصون بالمناهج رطرق 
التدريس على ضرورة تلوع تلك الأئشطة ولا سيما لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية إذ 
انهم لا يستطيعون متأبعة نشاط معين مهما كان أهميته الا لفترة حسدودة» وبعدها بظهر 
عليهم الملل ويزداد هذا اللل مضي الوقت إلى ان يشمل التلاميذ ججيعهم لذا فان تعدد 
الأئشطة وتثوعها داخل الحصة أو الدرس يضمن بقاء أنتباه التلاميذ وتشويقهم له مدة 
أطول. 
السبب الثائي: يتعلق بالغروق الفردية بين التلاميل: يختلف التلاميذ فيما بينهم سن 
حيث درجة تفضيلهم لأنراع النشاط التي تستخدم في تدريس العلوم وقد ظهرت هذه 
الفروق بين التلاميذ من حيث الجنس والسن ومستوى الذكاء ومستوى التحصيل وبينت 
البحوث ان أكثر الفروق وضوحاً هي المتصلة مستوى الذكاء في عدد الأنشطة التي تايئوا 
في تفضيلهم ها كذلك وجد ان التلاميذ تفضل النشاط الذي يرتبط أكثر بمدى الفائدة التي 
محصل عليها التلاميذ منه لأنه يساعدهم في استيعاب وفهم دروسهم العلمية. (264:46- 
267( )337-336:84( 
وبالرغم من ذلك ينبغي على المعلم ان يراعي ما يلي عند تنويع الأ نشطة ومنها؛ 
1-تحديد عدد الأنشطة بجيث لا تزيد عن الحد المعقول» حتى لا يرهق التلميذ و 
یششت انتباهه. 
2-استخدام أكثر من لون من ألوان النشاط في الدرس الوأاحد امر يستحسن» حتى 
لا يصاب التلاميذ بالملل. 
3-حسن استخدام انوإع الأتشطة: ويعني استخدام النشاط الناسب في الموتف 
والوقت الناسب لتحقيق أهدأف عددة. (121:44) 
واعتمد الباحث في تحديد الأنشطة التعليمية الصفية وتصييفها على التصتبفات 
أعلاه مراعياً فيها مناسبتها لتلاميذ الصف الخامس الابدائي وللمحتوى الدراسي 


س 73 او 


ل ااشلااسید شیم سی او س 
وانسجامها مع مواقع تنفيل الأنشطة. واستند في اختياره ذلك على تحليل وى 
الوحدتين الأوئى والثائية من كتاب العلوم ج1 للصف الخامس الابعدائي للعام 1999 
ووجد نوعين من الأنشطة هما: 
1-أنشطة ساسية: يقوم بإجراتها والمشاركة بها تلاميذ الفصل جيعهم وهي تقع 
تحت عنوان (نشاط عملي) و (نشاط). 
2-أنشطة اختيارية: يقوم باجرائها عدد من التلاميذ من ذوي الميول العلمية 
ولديهم حب الاستطلاع والاكتشاف العلمي» وذلك لمقابلة الفروق الفردية 
بين التلاميذ» وهي الأنشطة التي تقع تحت عدوان (الباحث الصغي العلوم 
المسليةء نشاط حر» آشياء تعملها). 
اما طبيعة الأنشطة المستخدمة سب إجراءات الدراسة وطبيعة تقديها فهي: 
1-انشطة تصئيفية: بقوم التلاميذ ملاحظة الأشياء ثم تصنيفها الى جموعات 
متشابهة ومجموعات ختلفة مساعدة ا لمعلم» وقد تكون هذه الأشياء عبارة عن 
نماذج او جسمات ومصورات مختلف انواعها تحبر عن الأشياء المية وغير 
اللية التي حولنا. 
2-انشطة تجرببية: يقوم بها المعلم والتلميذ اذ يقومان باجراء التجارب العلمية 
الاستكشافية والتوكيدية من اجلل تعلم المفاهيم ويضمنها كذلك اندطة 


الألعاب العلمية. 
3-انشطلة الألغاز الصوربة: يقوم العلم بعرض لغزاً صورياً وفتح باب النقاش بين 
التلاميذ للتوصل إلى حل المشكلة أو حل اللغز. 


4-أنشطة متنوعة تدضمن تقليد أصوات المحيوانات (لعب الأدوار) من قل 
التلاميدء كذلك قيام التلاميذ بالرسم لبعض الصور التوضيحية العبرة عن 
آفكارهم من تخيل وابتكار للأشياء على السبورة 

5-العروض اللفظية: وتشمل تبادل الأسئلة والأجوبة وما يتخلل ذلك من متاقشة 
وقد يتواجد هذا التشاط متخللا كل النشاطات الأحرى مع ذلك فالناقشة 


س 4 ا ت 


س الأنشطة الصفية والمفاهيم العلمية چ س 
وتبادل الأسئلة والأجوبة تتمشل في اعطاء امعلومات والوصف وتقديم 
الارشادات وعرض الأشياء وربط المواقف بعضها ببعض وتوضيح نقاط معينة 
ويؤدي هذا النشاط اغراضاً عديدة» كتبادل الأفكار وتفاعلها بين المعلم 
والتلميذ وتنظيم خبرات التلميذ» والتعبير بلغة سليمة وتفكير منتطقي صن 
اراتم واحترام آراء الاخرین. 

اما أنواع الأنشطة الصفية بحسب موقع إجرائها فيتفق الباحث مع النجدي 1999 
في تقسيمه للأنشطة التعليمية وهي: 
1-الأنشطة العمهيدية: وهي الأئشطة الي تعطى في مقدمة الدرس. 
2-الأنشطة البثائية: وهي الأنشطة التي تعطى مع عرض الموضوع أو مادة الدرس. 
3- الأنشعلة الختامية: وهي الأنشطة التي تعطى بعد نهاية تدريس الموضوع 
الدراسي لتقويم نمو علم التلاميذ للمفاهيم العلمية. 


وظائف الأنشطة التعليمية الصفية:- 

ان الأنشطة التعليمية التعلمية هي تعزيز للعملية التربوية لجهود التلاميذ التعليمية 
الذاتية على أساس ان التعلم اميد يعتمد على ما يقوم به التلميذ في اطار عملية التعلم 
الذي يقودها المعلم. )35:40( 

فللائشطة التعليمية الصفية وظائف عدة منها: 

- الكشف عن استعدادات التلاميذ وميوهم فالنشاط يؤدي وظيفة تشخرصة. 

(401:17) 

- مراجعة المادة التعليمية. 

- اتاحة فرص التعلم الذاتي» وفرص التطبيق العملي. 

- تطوير التعاون وروح العمل الجماعي بين التلاميذ. (36:40) 

- الربط بين النظرية والتطبيق وتنمية مهارات الاتصال. (187:93) 


ل 5 ا س 


ت الاتشطة الصقية والمفاهيم العلية س 


اما ريان 1984 فيشير الى ان هذه الأنشطة ها دور في تئمية المهارات الأساسية 
للتعلمء فهي تمد المتعلم جعلومات عن كيفية القراءة والدراسة وحل المشكلات والتفكير 
العلمي المنظم» كما انها تنمي المهارات الننوعة البدنبة والتعبير عن ميولنه والتعاون 
وضبط التفس. (67:50) 

کما يضيف حجي 0 ان النشاط الصفي يحقق اهدافاً ووظائف متعددة منها: 

- ربط الخبرات التعليمية الحياتية بالمقررات المدرسية. 

- اثراء الموقف التعليمي ما يتيحه من خبرات جديدة للتلاميذ. 

- ربط المناهج المدرسية يول التلاميذ وحاجاتهم واهتماماتهم. (48:28) 

وجا ان الأنشطة التعليمية الصفية أساسية لتحقيق أهداف العلوم قيمكن حصر 
اسهامات تلك الأنشطة في الجالات الآتية:- 

1- إثاء واكتساب الحقائق والمفاهيم العلمية والمبادئ الجديدة. 

2- اكتساب العمليات العلمية وطرقهء كتحديد المشكلة وفرض الفروض وججمع 

البيانات والتجريب العلمي. 
3- إنغاء الاتجاهات العلمية نحو العلمء وتعلم العلوم والعادات التي تتضمن 
وترئبط بالملاحظة الدقيقة والعناية بسلامة الأ جهزة...الخ. 

4- فهم التلميل للعام الطبيعي والبيئة التي يعيش فیها. (50:74) (244:84) 

ويصف عطا الله 2001 الوظيفة التكاملية للأئشطة التحليمية في انها تحقق التكامل 
بين عمليات العلم ونواتج التعلم التي تتمثل في اكتساب المفاهيم العلمية وفق مهارات 
عمليات العلم الاستقصائية الاستكشافية: (51-50:74) 

وني ضوء ما تقدم بمكن ان نلخص الوظاتف بانها وظائف سيكولوجية (اشباع 
الدوافعء نحقيتق التوازن النفسي للتلميلء تصريف طاقة الفرد الزائدة» واجتماعية (تئمية 
المواهب والكشف عنهاء تعزيز العلاقات الإنسانيةء الشعور بالمسؤوليةء احترام الأتظمة). 


عل 6 ال 


م الألقطة الصفية وانفاهيم العلمية ہاو س 


ووظيفة صحية (الكشف عن القدرات البدنية وطاقاته الرياضية) 

اما وظائف الأنشطة المحعمدة في إلدراسة الحالي فهي: 

1-الأنشطة التمهيدية: ها وظيفة استارة دافعية وانتباء التلاميذ تجو موضوع 
الدرس» حتى يتمكنوا من استكشاف الفاهيم العلمية المتضحئة فيه رالتي تبنى 
عليها الأنشطة. 

2-الأنشطة البنائية: ما وظيفة توكيدية وتوضيحية وتكاملية موضوع الدرس. 

3-الأنشطة النتامية: ها وظيفة تقويية لعرفة مدى تحقق الأهداف وهي تقويم 
ذاتي للمعلم» وهل يسر باتجاه ادف ام لا؟ 

معايير اختبار النشاط التعليمي وشروطه -٠‏ 


هناك معايير وشروط ني اختيار النشاط التعليمي منها: 
1-ضرورة ارتباط الأنشطة التعليمية باهداف اجتمع» وأهداف المنهج» وفلسفة 


التربية. 
2-ضرورة تحقبق الأنشطة التعليمية لأهداف الدرس» أو أهداف الوحدة أو المقرر 
الدراسي. 


3-ضبرورة ننوع الأنشطة التعليميةء فعن هذا التلوع يكن تحقيق واشباع حاجات 
المتعلم وتنمية ميوله وجذب انتباهه. 

4-ضرورة تضمين كل نشاط مقترح مجموعة من التعليمات تسهل إجراءه بمررة 
فعالة يتحقق من ورائها الأهداف المرغوبة. (339-337:84) 

5-مراعاة الشروط الصحية» وشروط الأمان عند مزاولة أي نوع من النشاط. 
)28:70( 

6-ان يتناسب التشاط مع قدرات ومستوى التلامیل» والا يكون صعاً جداً ميث 


یصعب إدراکه آو تصوره. 


ل 7 لے 


- الاطة اتصقية وامفاهيم العلمية ماو ن 


7-ان لا تتعدى حدود النشاط النطاق أو الخلفية المعرفية للتلاميلء فلا يجوز ان 
يستخدم التلميذ الأجهزة العلمية من دون معرفة سابقة باستخدامها. 
)401:25( 

8-ان تتلاسب الأنشطة المقدمة مع طبيعة المادة الدراسيةء وطبيعة الموضوع مع 
طريقة ترتيب الحتوى وعتاصر التقويم. 

9-ان تتلاءم مع الوقت التوقر والإمكانات المادية والبشرية. (91:34) 

0-ان بكون هناك شيء من الحرية في اختار اوجه الدشاط ميث يكون بدافع مسن 


التلميذ ولا يكون مفروضاً عليه. 
1-ان يعلم التلميسذ نفسه بنفسه» وتحت الاشراف الدقيق مسن قبسل المعلم. 
)336:5( 


خطوات تقديم النشاط التعليمي ( الصفي ):- 


- حددت بعض الأدببات جموعة من النطوات لتقديم وتخطيط وتنفيذ النشاط 


التعليم ونلخص منها: 
الصف الدراسي وهي: 


1-الاهتمام بوسائل تحقيق ذلك الغرض ورسم خطة للعمل. 
2-إثارة حاجة نفسية في التلميل وتوجيهها نحو عرض معين ينطللق نشاط التلميذ 


3-مواجهة مشكلة تتطلب ا لحل والحاجة إلى معلومات يستعان بها على وسم 
الحطة وتنفيذهاء وإلى أنواع من المهارة العملية. 

4-تقدير التيجة وإدراك مدى تجاح كل خطة أ فشلها. 

5-التفكير في حلول المشكلة والسعي لتحصيل العلومات. 


ل 8 او ہے 


ل الانشطة الصفية والمغاهيم الملبية د 
6-توسيع اليول وتنميتها وبالتالي تطور الأغراض التي تتجه إليها غرائز التلميذ. 
)54-53:80( 
كما حددت وزراة التريبة 1961 أمساً عامة في تخطيط النشاط لتعليمى وتنفيذه 
فمن حيث التخطيط تقترح له ا لخطوات التالية: 1 
1يبد العلم بالأمداف العامة للمرحلة التعليمية التي يتتمي إليها تلاميل فيعارد 
النظر فيها وني الوسائل التي تساعده على تحقيقها. 
2-تحليل المعلم للأهداف بجا يتفق مع حال الواقع التعليمي لكي نحقق بواسطته 
آنشطة المادة» ودراسة توجيهات النهج وتحليل موضوعاته. 
3-دراسة بيغة الصف والتعرف على أوضاعه وحاجاته. 
4-ان يدرس المعلم الإمكانات التاحة لتلاميته لممارسة نشاطهم من الشواحي 
الجسمية والعقلية» والزمن التاح للنشاط» ويراعي كذلك اشراك التلاميذ مع 
العلم قي تخطرط التشاط وتنفيذه. 
اما من ناحية تفي النشاط فتقترح الحطوات الاتية: 
1-إثارة دافعية التلاميذ واستهوائهم نحو النشاط. 
٠‏ 2-ان يراعي المعلم الميول والاستعدادات بين التلاميذ الذين ينفذون التشاط. 
3-إن حرص المعلم على اتاحة المواقف للطلاب التي ثعينهم على إمغاء 
شخصياتهم» وابداء الأراء المستقلة» وتحمل المسؤولية وروح التعاون. 
4- ان يحدد المعلم مع التلاميل خطوات النشاط ومراحل حتى تتضح لهم خطواته 
وعدم التخبط في تنفيذه. 
5-تحديد الوقت المناسب لكل نشاط. 
6-ان يتفاعل المعلم مع لاميله بشكل يتغق مع كل تلميذء مراعياً الفروق الفردية 
الي بینهم. 
7-عدم الانتقال من نشاط ألى الحر حتى يشمكن أو يستخلص التلميذ المدف 
المرجو من النشاط. 


و ا س 


0 الانشطة الصفية والمفاهيم العلمية واج ي 


8-ان يشجع المعلم التلاميذ البارزين أو النشيطين في المشاركة في الأنشطة الصفية 
عا يشير في أنفسهم الثقة باللفس» وحب المعاودة» والمشاركة وكذلك فيز 
الاخرين على المشاركة في النشاط. (17-10:120) 
كما يذكر احليلي 1996مراحل هوكنز لتقديم النشاط التعليمي إذ يذكر ان هناك 
ثلاث مراحل أساسية» وتعضمن كل مرحلة خطوات اجرائية يقوم بها التلميذ للمشاركة 
بالتشاط وهي: ِ 

1. مرحلة الدالرة: عل هذه المرحلة مرحلة الانفتاح والرية إذ يترك للتلميذ حرية 
اللعب بالأدوات والواد من دون أي تدخل من المعلم سوى أن يقول له (بين 
يديك مجموعة من الأدواث) فكر كيف تنقذ نشاطاً أو تجربة باسشخدامهاء 
وواجب المعلم هنا ان يلغت الانتباء الى قواعد السلامة كما بالإمكان تقسيم 
التلاميذ الى جموعات صغيرة تتالف من ثلاثة او اربع تلاميذء وفي هذه المرحلة 
يكون تفيل النشاط او المهمة لكل تلميذ فيها مهما ودور المعلسم هو الراقب 
والنقد لأي خحطا وبعد فترة وجيزة من الزمن ولعب التلاميذ بسالأدوات يقل 
المعلم الى المرحلة الثائية. 

2. مرحلة الغلث: ويرمز المثلث الى التوجيه والإرشاد الذي يقدمه المعلم لتلاميدذه 
تتفيذاً للنشاط أو التجربة حيث يعطي المعلم تعليمات لفظية أو كتابة أو عرضاً 
عملياً يوضح للتلاميذ كيفية ثنفيذ النشاط والخطوات الواجب اتباعها 
والبيانات الواجب تسجبلها. ويكون دور المعلم في هله المرحلة مساعد في 
تلفي الأنشطة وأخذ القرارات وتسجيل البيانات ومعال متها أي أن المعلم يتولى 
توجيه التلاميذ للاكتشاف ويعرف هذا اللون بالاستكشاف الموجة. 

3. مرحلة الموبع: يرمز للمريع الى جلسة الحوار والمناقشة فيما يتوصل اليه التلاميذ 
من نناتج» ويتولى المعلم إدارة النشاش وتنظيمه لاستخلاص الاستتاجات 

وصياغة المبادئ والقوانين. 


r‏ الانقطة الصفية والفافيم العلمية ا س 
وقد يقوم بالحاضرة في نهاية المطاف وتسمية المفاهيم العلمية وصوغ المبادى 
والقوانين بالصياغة العلمية السليمةء وعلى المعلم أثناء ذلك ان يهتم بوقت الانتظار عند 
طرح السؤال (الإجابة بعدة 3 ثوان من طرح السؤال) وتشجيع التلاميذ على المشاركة 
وعدم السماح لحم بمقاطعة بعضهم ببعض واحترام آراء الاخرين حتى ان كانت غرية. 
(38: 282-281( 
اما اللنطوات التبعة في الدراسة ا الي فهي تعتمد على طبيعة النشاط المقدم وعلى 
موقع تنفيذ النشاط وعلى النحو الآتي: 
الأنشطة التمهيدية وخطواتها: 
1- استثارة الدافعية وتتضصمن: 
- تحديد الموضوع الدراسي 
- تحديد آهداف الدرس 
- تحديد طبيعة الأئشطة التي ستئفذ بجسب تسلسل التمهيد 
2- تنفيذ الدشاطات ويتضمن: 
- الغرض من النشاط 
- تحديد وتسمية الأدواث اللازمة للتدفيذ 
- مشاركة التلاميذ 
- ستخلاص التتائج (الاستتتاج) 
- التعميم وربط التتائج موضوع الدرس 
3- تغذية راجعة وتتضمن تصحيح استجابات التلاميذ في كل خطوة من اللخطوات 
المذكورة۔ 
الأتشطة البنائية وخطواتها: 
1. توضيح الجوانب الأساسية بالموضسوع الدراسي» وقد غ على شكل أسعلة 
متسلسلة بحسب ما وضع من أهداف. 


ل او ا س 


ر الأنشطة النية والمفاهيم الحلمية ماو س ج ر 


2. تحديد النشاطات لكل سوال (حسب التسلسل للموضوع الدراسي). 
3. تحدید الغرض من کل نشاط پنفذ بالتسلسل. 
4. تحديد الأدوات المستخدمة وتسميتها في تنفيذ النشاط. 
5. مشاركة التلاميل. 
6. الأسثلة المرافقة للنشاط. 
7. استخلاص النتائج وتوضيحها. 
8. التعميم وربط النتائج بالمفاهيم قيد الدراسة. 
9. تغذية راجعة. 
الأنشطة الختامية وخطواثها: 

1. تحديد طبيعة النشاطات التي سستنف بحسب ما وضح من مفاهيم أساسية 


للموضوع قيد الدراسة. 
2. الغرض من كل نشاط. 
3. تحديد الأدوات المستخدمة وتسميتها في تنفيذ النشاط. 
4. مشاركة التلاميذ. 
5. الإجابة عن الأسثلة التي وضحت أثناء العرض والتي ل يجد ها إجابة. 
6. استخلاص النتائج وتوضيحها بحسب ما وضح في عرض الموضوع. 
7 


نغذية راجعة لتقويم نمو تعلم الطلبة نحو اكتساب الفاعيم مسب ما وضع من 
أهداف. 

وہالرغم من ذلك كله فانه يوجد بعض المعوقات والصعوبات التي تواجه تنفيذ 
الأئشطة التي خد بها الباحث قبل تنفيذه للأنشطة عبر تهيغة المستلزمات الأساسية كافة 
للتنفيذ ومن تلك الصعوبات: 

1. عدم توفر قاعات خاصة بالأنشطة ولا سيما في المرحلة الابتدائية. 

2. صعوبة تحديد وقت معين للئشاط. 

3. العمل على استثمار أوقات الفراغ. 


2 ا ہے 


م الانشطة السفية وا مفاهيم الملمية او س س 


4 
.5 
.6 


عدم توفر الخامات والأدوات اللازمة للأئشطة. 
عدم توفر وقت كاف في المرحلة الثانوية لممارسة النشاط المدرسي. 
عدم تشجيع الطلبة على مارسة النشاط. (134-123:98) 


الدراسات 
يتناول هذا الدراسات والبحوث السابقة التي تتفق مع الحالي تي بحض الجوانب» 
وقد رتبت جسب تساسلها الزمني ومنها:- 


.1 


. دراسة کوبیلا وکوتل 1979 
. دراسة الالوسي 1981 


دراسة هويٿ مان 1971ہHauptn2‏ 


2 
3 
4. دراسة حسين 1984 
5. 
6 
7 


دراسة مازن 1984 


. دراسة القريشي 1994 
. دراسة الاسدي 1995 
8. 


دراسة السعدي 1999 


9.دراسة.النوري 1999 
0, دراسة الطائي 2001 


دراسة هويت مان ]aUp)70311971‏ : 
اجريت هذه الدراسة الدراسات ثي الولايات المحدة الأمريكية وهدفت التعرف 
على اثر طريقة لحب الأدوار ثي تحصيل الأطفال الأمريكان في قواعد اللغة اليابانية. 
تكوئت عينة الدراسة من مجموعة الأطفال في الصفوف (الثالث وارابع والخامس 
والسادس)ء وتم تقسيم كل صف الى مجموعتين أحدهما نجريية والأخرى ضابطة وتم 
تدريس الجموعة التجريبية بطريقة لعب الأدوار في حين تم تدريس الجموعة الضابطة 
بالطريقة الاعتيادية ضمن وقت الحصة (15) دقيقة في اليوم وبواقع (13) موضوعاً يجتوي 


ل هو ا س 


سم الأنقطة الصفية والغاهيم العلمية ہہ 


على قواعد نحوية» كل قاعدة تحتوي على رين بخص الموضوع وبعد انهاء التجربة طبق 
الاختيار التحصيلي على آفراد الجموعتين التجرببية والضابط لقياس الآراء والعجصيل» 
وظهرت التائج الآتية: 

1. تفوق انٰجموعة التجريبية التي درست باستخدام طريقة لعب الادوار على 

الجموعة الظابطة في الصقوف التي حضعت للعجربة كلها. 
2. تفوق الجموعة التجريبية في الاداء اللغوي على المجموعة الضابطة في الصفوف 
الى ضعت للتجربة جيعها. (244-235:133) 

دراسة ڪوييلذ وكوتل 1979: 

هدفت الدراسة معرفة اثر بعض الأتشطة العلمية الصفية واللا صفية التي يارسها 
المطبقون (المعلمون) قبل التحاقهم بالخدمة في اتجاهاتهم نحو العلوم. 

بلغت عينة الدراسة (41) معلماً ومعلمةء ومن ل يلتحقوا بعد في الخدمة الفعلية 
لتدريس العلوم في المرحلة الابتدائية. 

تعثلت الأنشطة العلمية الصفية واللا صفية التي مارسها المعلمون والمعلماث ب 
(العمل المختبري والتجارب العملية» الحاضرات» المعارض العلمية) 

كشف نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهاث المعلمين 
نحو العلوم ولصالح المحلمين الذين درسوا بعض النشاطات المختلفة التي تلقوها في آثناء 
اعدادهم ويشير ذلك الى إن النشاطات الصفية واللا صفية مكن ان تحسن الاتجامات 
لدى الطلبة العلمين وتساعد كذلك كلا الجنسين (معلمين ومعلمات) على تطوير 
أتجاهاتهم العلمية بصورة إيجابية إذا ما زودوا بعلك النشاطات في آثناء اعدادهم وقبل 
التحاقهم مهنة التعليم. (18:138) 
دراسة الالوسي 1981: 

جرت هله الدراسة في العراق وهدفت معرفة اثر بعض الأنشطة والأساليب 
التعليمية ثي تدريس العلوم في تنمية قدرات التفكير الابتكاري لتلاميذ المرحلة الابتدائية 


ل وھ ل ب 


ت م الانشطة الصقية والمغاهيم الملمية EE‏ 
اذ اختار الكاتب خسة من الأساليب التدربسيةء وهي (الأسثلة الحشعبةء الطريقة 
الاستكشافيةء أسلوب حفز الدماغ» الألغاز الصوريةء الألعاب التعليمية) 
بلغت عيئة الدراسة (100) تلميل وتلميذة موزعين على مجموعتين عدد أفراد كل 
مجموعة (50) تلميذ وتلميلة» قسمت عشوائياً على أربع مجموعات جموعتين تج ريبيتين 
والحرتين ضاطة۔ 
استخدم الباحث اختبار تورنس 1966 في قياس التفكير الابتكاري التكرن من 
غوذجين الأول نموذج الأشكال آو الصور والاخر نموذج الكلمات ویشیر استخدام تحلیل 
التباين والاختبار الثائي إلى نتائج من أهمها: 
1. وجود فضروق ذاث دلالة إحصائية بين متوسطات درجات الاختار القبلي 
ومتوسطات درجات الاختبار البعمدي لأفراد الجموعة الضابطة ولصالح 
الاختبار البعدي. 
2. وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات الاختيار القبلي 
ومتوسط درجات الاختبار البعدي لأفراد الجموعة النجريبية ولصالح الاختبار 
البعدي. 
3. وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الجموعة التجريبية وامجموعة الضابطة 
ولصالح النجموعة التجريبية في اخحتيار قدرات التفكير. ‏ . 
4. ل تظهر فروق إحصائية بين درجات جموعة المستوى الرتفع ودرجات المستوى 
المنخقض في قدرات التفكير الابتكاري. 
5. م تظهر فروق ذات دلالة إحصاثية بين درجات جموعة البثين» ومجموعة الشات 
ضمن الجموعة التجريبية. (15) 
دراسة حسين 1984: 
جرت هله الدراسة في مصر وهدفت معرفة مدى فاأعلية مارسة المتعلم لبحض 
الأنشطة العلمية المناسبة مستوى تعلم وتقويم البرنامج لتدرسي وحدة اليشة القت من 
قبل الباحث. 


م و ا ب 


سس الأنشطة الصفية والفاهيع اثملمية بچ کے 
بلغت عيتة الدراسة (404) طالب وطالبة موزعين على ثلاث مجموعات مجموعة 
ضابطة واخرتين تجرييتين.عدد أفرادها على الترتيب (135» 133ء 136). 
درس آفراد المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتبادية في حين درست الجموعتين 
احداهما بالأنشطة البنائية آثثاء دراسة وحدة البيئةء والجموعة الأحرى درست بالأنشطة 
الختامية بعد دراسة الوحدة. 
استخدم الباحث اختبارات تحصيلية لقياس المتفير التابع وتضمنت ثلاث 
اختبارات: 
1. اختبار مستوى التعرف على اليبلة. 
2. اختبار مستوى التعامل مع البيلة. 
3. احتبار مستوى تطوير البيئة. 
استخدم الباحث لتحليل نتائج جنه تحليل التباين والاخبار التائي وتوصل إلى ما 


1. احتلاف مستويات التعلم بين المتعلمين وقد يكون نتيجة الاختلاف في طريقة 
تدريس الوحدة. 

2. مستوى تعلم التعلمين غير الممارسين لأنشطة التعلم في آثناء دراسة الوحدة 

(البتائية)» يكاد بكون في مستوى التعرف على اليثة. 

ان مستوی التعلم لدى الممارسين للأنشطة التعليمية في أثباء دراسىة الوحدة 

التجريبية» قد يرتقي إلى مستوى التعامل مع اليثة فقط. 

4. مستوى تعلم الممارسين للأنشطة بعد الانتهاء من دراسة والوحدة (اتامية) 
يكاد يتشابه مع زملائهم غير الممارسين للأنشطة ویکاد يكرن مستوى التعلم 

الديهم هو مستوى التعرف فقط. (69-53:30) 


دا 


ل مھ ا ہے 


س الأنقطة الصقية والمغاهيم العلبية ہاو ج ی 


دراسة مازن 1984: 
هدفت الدراسة تطرير أسلوب دريس الكيمياء في المدرسة الثانوية العامة 
باستعمال الأنشطة التي تمثلت باسلوب القراءة والإطلاع على الكتب المتخصصة ذات 
الموضوع.الواحد بخلاف الكتاب المدرسي المقرر. 
بلغت عينة الدراسة (74) طالباً من طلبة الصف الثاني الثانوي للفرع العلمي من 
طلبة مدرسة سوهاح الثانوية مصرء وزموا عشوالباً على مجموعتين بواقع (37) طالباً 
لكل جموعة ودرست الجموعة التجرييية بالأنشطة المختبرية التطورة وفسق التجريب 
الفردي معززاً معها القراءة والإطلاع على الكتب المتخصصة والنعلقة موضصوع الألليرم 
في حين درست الجموعة الضابطة الموضوع ذاته بالأسلوب التقليدي. 
اعد الباحث استمارة تحوي 19 سزالاً موزعاً على 24 فرعا تعلق بالأنشطة 
الطلابية» وقد زود كل سؤال بقائمة من إجابات متعددة فضلاً عن نهايات مفتوحة ما 
تسهل على كل فرد بالعينة ان يعبر جرية عن رأيه. 
وقد أظهرت الدراسة نتائج منها: 
1. افاد 83 من العيئة بان الأهداف التي يكن ان تحققها الأنشطة هي اشباع رغبة 
الطالب وهوايته» ثم ممارسة السلوك فقد أفادت العينة ان الأنشطة يكن ان 
تؤدي دورها في التعارف واكتساب المهارات الجديدة. 
2. نجاح استخدام الشاط التجربي الملختبري الفردي اموجه كنشاط علمسي مسن 
أنشطة تدريس الكمياء في اكتساب الطلاب لمهارات اليدوبة المصممة من 
التجارب العلمية الحاصة موضوع الألمنيوم. (263-238:94) 
دراسة القريشي 1994: 
هدفت الدراسة معرفة آثر شرح المدرس المعرفة النظرية قبل تجارب العرض» وفي 
أثنائها في تنمية الاتجاهات العلمية والتحصيل لطلاب الصف الرابع العام في مادة الفيزياء 
وكذلك التعرف على وجود العلاقة بين التحصيل والاتجاه العلمي. 


سل و ا س 


س الانشطة الصفية والفاهيم المية ا ج د 

بلغت عينة الدراسة (126) طالباً من طلاب الصف الرابع العام الحتيروا عشواتياً 
من إحدى المدارس الإعدادية مدينة بغداد وزعواً على مجموعين معساويتين درست 
الأول بطريقة شرح المدرس العرفة النظرية قبل تجارب العرض اما الثانية فدرست 
بطريقة شرح المدرس المعرفة النظرية أثناء جارب العرض. 

كافا الباحث أفراد الجموعتين في بعض المتغيرات (العمر الزمني» درجة السعي 
السنوي لادة الفيزياء للصف الالث التوسط ومعدلاتهم في ا مواد ججيعها ودرجة الاختبار 
القبلي في مقياس الاتجاه العلمي). واستخدم الباحث مقياساً جاهزاً لقياس الاتجاهات 
العلمية يتالف من (36) فقرة من نوع ليكرت» كما اعد الباحث اختباراً محصيلياً لقياس 
تحصيل الطالب» طبق الباحث مقياس الاتجاهات العلمية على عبنة الدراسة قبلياً وبعدياً 
ثم طبق احتبار التحصيل في نهاية مدة التدريس. 

بعد ان حلل الباحث نائج التجربة باستخدام الاختبار التائي لقياس الفروق بين 
الجموعتين في مقياس الاتاء والتحصيل أظهرت النتائج ما يأتي: 

1. وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح الجموعة التي درست بطريقة شرح 

الدرس العرفة النظرية في أثناء تجارب العسرض في الاتجامات العلمية 


والتحصيل. 
2. معامل الارتباط برن الاتجامات العلمية والتحصيل ضعيف لكلا الجمرعتين. 
)81( 
دراسة الاسدي 1995: 


جرت هذه الدراسة لي العراقء وهدفت معرفة أثر استخدام الأنشطة التعليمية 
المسيقة في تحعصيل طلاب الصف الثاني التوسنط في مادة الكيمياء. 

اتبع الباحث التصميم التجريي الحكم ذي المجاميع الأربع المتكافشة ذات الاختبار 
البعدي تصميماً جرببياً للدراسة. 

بلغت عينة الدراسة (156) طالباً من طلاب الصف الثاني الموسط في مدرسسة 
الحمزه للئين اختيروا عشوائيً. كما وزعت عينة الدراسة عشوائياً على أربع مجاميع ثلاث 
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ی الأنشطة المىفية بالفاهيم العمية ہاو س 
جريبية والأخيرة ضابطةء درست المجموعات التجريبية على الترتيب (الأسئلة الحضيرية 
المسبقةء استخدام الأهداف السوكية امسبفةء المنظمات الحقدمة). اما امجموعة الضابطة 
فدرست باستیخدام الطريقة الاعتياديةء واعد الباحث احتباراً محصيلياً من نوع الاختيار 
من متعدد لمعرفة مدى استفادة الطلبة من الأنشطة التعليمية: 

واظهرت تايل البيانات باستخدام تحليل التباين الأحادي ومدى سيتودنت 
لامقارنات التعددة ومعامل ارتباط بيرسون النتائج الأتية: 

1-لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند )١0.05(‏ بين متوسط درجات التحصيل 
في مادة الكيمياء مجموعة الطلاب الذين تزودوا بالأهداف السلوكية المسبقة وبين 
متوسط درجات التحصيل نجموعة الطلاب الذين تزودوا باسئلة تحضبرية مسبقة. 

2-لا يود فرق ذو دلالة إحصاثية عند (0.05ء) بين متوسط درجات التحصيل 
لجموعة الطلاب الذين درسو بالأهداف السلوكية المسبقة وبين مثوسط درجات 
التحصيل نجموعة الطلاب الذين م يدرسوا باستخدام الأنشطة التعليمية المسبقة. 

3-لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عشد )٥١0.05(‏ بين متوسط درجات التحصيل : 
لجموعة الطلاب الذين تزودوا بالأهداف السلوكية المسبقة وبين متوسط درجات 
التحصيل مجموعة الطلاب الذين تزودوا بالمنظمات التقدمة. 

4-يوجد فرق ذو دلالة إحصاثية وبمستوى دلالة (0.05ء) بين متوسط درجات 
التحصيل نجموعة الطلاب الذين درسوا الأسئلة التحضيرية المسبقة» وبين متوسط 
درجات التحصيل مجمرعة الطلاب الذين درسو! بالنظمات التقدمة» ولصالح 
الجموعة الى درست بالأسثلة التحضيرية المسبقة. 

-يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند (0.05) بين متوسط درجات التحصيل 
لجموعة الطلاب الي درست الأ سثلة التحضيرية المسبقة وبين متوسط درجات 
التحصيل مجموعة الطلاب الذين ۾ يدرسوا الأنشطة التعليمية المسبقةء ولصالح 
الجموعة الي درست الأسئلة التحضيرية المسقة. 


لط و ا س 


ت الاتشطة المقية والمقاهيم العلية. وا کے 
6-لا يوجد فرق ذو دلالة إحصاثية عند )١١0.05(‏ بين متوسط درجات الجموعة التي 
درست الظمات النقدمة وبين متوسط درجات الجموعة التي لم تدرس الأئشطة 
التعليمية المسبقة. (14) 
دراسة السعدي 1999: 
هدفت الدراسة الكشف عن أثر تتابع العروض العملية مع الحاضرة العلمية في 
. غصيل الطالبات وتفكيرهن العلمي ني الفيزياء. 
اخثيرت عينة الدراسة البالغ عددها (81) طالبة من طالبات الصف الرابع العام في 
ثانوية البعث للبنات» وزعوا عشرائاً على ثلاث مجموعات تمت E‏ متغيرات 
(العمر والتحصيل السابق والذكاء ومهارات التفكير) 
درست الجموعة الحجريية الأولى بالأسلوب التكاملي للعروض العملية مع 
الحاضرة النظرية. اما الجموعة التجريبية الثائية فدرست بالأسلوب البعدي للعروض 
العملية أي اعطاء الحاضرة أولاً ثم تعرض العروض العملية التأكيدية ما المجموعة 
التجريبية الثالفة فدرست بالأسلوب القبلي للعروض العملية أي عرض العمروض 
العملية اول ثم شرح المدرس العرفة النظرية. 
ومن تحليل البيانات باستعمال تليل التباين ومحامل شيفيه ظهرت التتائج الأثية: 
1- تفوق امجموعة التجريبية الأول في متوسنطي درجات التحصيل ومهارات 
التقكير العلمي على الجموعتين الثانية والثالثة. 
2- تساوي أثر الأسلوب البعدي والقبلي للعروض العملية بين طالبات 
انجموعتين الثانية والثاللة في اختبار التفكير العلمي. 
3- تفوق طاليات الجموعة التجريبية الثالفة في متوسط درجات التحصيل على 
طالبات الجموعة التجريبية الثانية. (57) 


م مم 


ي الائشعلة الصفية والمفافيم العلمية اہ ر 


دراسة التوري 1999: 

هدفت الدراسة التعرف على آثر بعض الالعاب التعليمية في تدمية الفقة بالنفس 
وعلاقتها بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية من خلال التحقق من صحة 
فرضيتين بحسب التغير التابع الثقة بالنقس والشحصيل. 

اعتمدت الباحثة على عينة قصدية بلغ عدد أفرادها 20 تلميذاً وتلميڈه قسمت 
بصورة عشوائية إلى مجموعتين احدهما تجريبية» والأخرى ضابطة بواقع (10)من التلامذة 
لکل مجموعة» وكوفئث الجموعثان من حيث (العمرء الستوى الاجتماعي والاقتصادي»› 
التحصيل السابق). 

اعدت الباحثة مقياس تقدير الثقة بالنقس واختباراً تحصيلياً من نوع الاختيار مسن 
متعدد كأداةً لقياس الثقة بالنفس والتحصيل على التوالي. وباستخدام مربع كاي 
مسوا ومعامل ارتباط بیرسون والاختبار التائي 1-۲۵۶۲ واختبار مان وتنی للعینات 
متوسطة الحجم ظهرت التتائج الأتية: 

1-لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0.01ء٠)‏ بين المجمسوعتين في 

مستوى التحصيل الدراسي للعلوم وال جغرافية. 
2-لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند ممستوى )١0.01(‏ بين امجموعتين 
بالسبة قياس الثقة بالنقس. (116) 

درإسة الطائي 2001: 1 

هدف الدراسة معرفة اثر استخدام انموفج لعب الأدوار قي حل السائل الرياضية 
لدى تلامي الصف الرابع الابتداتي عبر التحقق من أربعة فرضيات سب متغير الجنس. 

استخدمت التصميم التجريي ذا الجموعة الضابطة والنجموعة المجريبية ذا الاختبار 
البعدي. 


ا ےی ا و ا ا ا 


س الانشطة الصفية. والمقاهيم العامة ٠‏ اہ ہس 
بلغت عيئة الدراسة (40) تلميل وتلميلة بواقع (20) تلميذ وتلميلة لكل مجموعة 
من المجموعتين وتم تكاقو الجموعتين الضابطة والتجريبية إحصاقاً في متغيرات (التحصصيل 
الدراسي السابقء الخبرة السابقء الذكاء) 
اعدت اختباراً تحصيلياً من نوع الأسئلة المقالية ذات الإجابة القصيرة. 
استخدام لعالجة البياتات الوسائل الإحصاتية الآتية: 
(الو سط الحسابي» الانحراف العياري» الاختبار التائيء معادلىة كيودر ريتشادسون 
0 معام الصعوبة ومعامل التميز) 
أظهر الدراسة التائج الأتية: 
1- وجود فروق ذات دلالة إحصاثية بين متوسط درجات التلامذة الذين يدرسون 
حل المسائل الرياضية بطريقة لعب الآدوار» وبين متوسط دوجسات التلامذة 
الذين يدرسوت حل المسائل بالطريقة الاعتيادية ولصالح الجموعة التجريبية. 
2- وجود فروق ذات دلالة إحصاثبةء بين متوسط درجات التلاميد الذين 
يدرسون حل المسائل الرياضية بطريقة لعب الأدوارء وبين متوسط درجات 
التلاميذ الذين يدرسون حل المسائل الرياضية بالطريقة الاعتيادية» ولصالح 
المجموعة التجريبية. 
. 3- وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلميذات اللواتي 
يدرسن حل المسائل الرياضية بوساطة لعب الأدوار» ودرجات التلميذات 
اللواتي يدرسن حل المسائل بالطريقة الاعتبادية» ولصالح المجموعة التجريبية. 
4- عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين مشوسط درجات التلاميد في 
الجموعة التجريبية» وبين متوسط درجات التلميسذات باجموعة التجريبية 
نفسها. (64) 


5 ا 


س الأنشطة الصفية والمفاهيم الملمية EE‏ 


مؤشرات حول الدراساث؛ 

بعد استعراض الدراسات السابقة وملخصاتها لا بد من اعطاء بعض الؤشرات 
عنها فيما يتعلق باوجه التشابه والاختلاف بين الدراسات السابقة» رالدراسة الكالية 
ومنها: 

1. استهدفت بعض الدراسات السابقة معرفة أثر بعض الاسستراتيجيات أو طرائق 
التدريس ومنها (لعب الأدوار والأنشطة الصفية واللاصفية العلمية والقراءة 
والإطلاع وشرح العرفة العلمية قبل وأثناء التجارب العلمية» والأنشطة 
العلمية المسبقة وتتابع العروض العملية مع الحاضرة العلمية والألعاب 
التعليمية) متغيراً مستقلاً في بعض التغيرات التابعة منها (التحصيل الدراسي 
والاتجاهمات العلمية نحو العلوم وقدرات التفكير العلمي والابتكاري 
للتلاميذ» وحل المسائل الرياضية) في حين الخدت الدراسة الحالية پاعتماد 
تنائج تلك الدراسات هدفاً جص تحريك الأنشطة الصفية التعليمية في 
أكتساب المغاهيم» واستبقائها لذا تعد هذه الدراسة امعداداً لثلك الدراسات 
وتطويراً ما. فضلاً عن كونها الدراسة الوحيدة في العراق على حد علم 
الباحث التي تناولت الحغير المستقل لتحرك الأنشطة في تعلم المفاهيم العلمية 
واستبقائها في بعديها الحتوى والسلوك لذا تكتسب هله الدراسة أهمية كبيرة 
في جال الدراسة التربوي وإضافة جديدة للمكبة التربوية. 

2. اتفقت الدراسات جميعها على المنهج التجريي» ولكنها احتلفت في اختيار نوع 
العصميم التجريي ويا يتفق مع أهداف البحث» واتفقت الدراسة الحالية في 
اختيار التصميم التجريي ذي الثلاث جموعات ذوات الاخار البعدي مع 
دراسة السعدي 1999. 

3. تباينت الدراسات فيما بينها باسلوب اختيار عدة البحث فمنها استخدمت 
العشوائية ومن مراحل دراسية غختلفة بمستوى ابتدائية ومتوسطة واعدادية 


ل پو و ا 


r‏ الأنشطة الصفية والمقاهيم العلمية ا 


ومعاهد المعلمين» ومنها ما استخدمت الأسلوب القصدي لاعتبارات متعددة 
وتتفق الدراسة الحالية مع هذه الدراسات» فقد كان اختيار العينة قصدياً وسن 
المرحلة الابتداية» وهي بذلك اتفقت مح دراسة النوري 1999 في هذا الجال. 
4. تباينت الدراسات فيما بينها في تحديد حجسم العينةء إذ تراوح حجم العينات 
المختارة بين دراسة التوري 1999 التي بلخت (20) تلميذاً وبين دراسة حسين 
4 الى بلغت (404) طالباً وطالبة. 
اما الدراسة الحالية فكان عدد آفراد عيتتها هو (60) تلميذاً من تلاميل الصف 
ا حامس الابتداتي» وهي تتوسط بين دراسة كوبيلا 1979 والطائي 2001 
وبين دراسة الالوسي 1981 وتتقارب مع حجم العينة المختارة في دراسة 
مازن 1984. 

5. تبايدت الدراسات فيما ينها في الأسلوب المعتمد في تكافؤ عيدات الدراسة 
ٻالنسبة لىبعض المتخيرات كالعمر ودرجة الذكاء والمستوى الاجتماعي 
والتحصيل السابق لمم» اما في الدراسة الحالي فتم تكافؤ العينة من حيث 
التغيرات (العمر الزمنيء المعرفة السابقةء التحصيل السابق في الصف الرابع 
الابتدائي في مادة العلومء الذكاء) ويتفق هذا الأسلوب مع دراسة كل من 
القرينشي 1994 الاسدي. 1995ء السعدي.1999ء. النوري 1999ء الطائي 
001. 

6 اتفقت أغلب الدراسات السابقة في طريقة إمجاد الصدق للأداة المستخدمة فقد 
عرض عتوى الأداة والأمداف السلوكبة والفقرات الاختبارية على جموعة 
من الحكمين والمختصين لتحديد درجة صدقهاء إذ تعد هله الطريقة من أكثر 
الطرائق شيوعاً تي استخراج الصدق واتبعت الدراسة الالية الأسلوب تفسه 
ي استخراج صدق الأداة. 

7. تبايدت الدراسات السابقة فيما بينها في طريقة استخراج معامل اللات فيعضها 
أستخدم معامل ارتباط بيرسون كدراسة النوري 1999 وقد اتفقت الدراسة 


سل وو لے 


م سسس ا ہے 


الحالية مع دراسة (الطائي 2001) في استخدام طريقة كيودر ريتشادسون (20) 
لاستخراج معامل الثبات لفقرات الاختبار. 

8. تباينت الدراسات فيما ينها في استخدام الوسائل الإحصائية التي استخدمت في 
تحليل البيانات والتوصل إلى التتائج» فالبعض استخدم تحليل التباين والاختبار 
التائي كدراسة كل من الالوسي 1981 وحسين 1984 والتوري 1999والطائي 
1 والقريشي 1994 الذي استخدم الاتبار التائي فقط لعرفة الفروق بين 
عينة الببحث. 
كما استخدم البعض تليل التباين الأحادي وسدی سیتودنت للمقارنات 
التعددة كدراسة الاسدي 1995 اما دراسة السعدي فقد استخدمت تحليل 
التباين الأحادي ومعامل شيفيه» اما الدراسة الحالية فقد الفردت باستخدام 
تعليل التباين الأحادي مع اختبار توكي للمقارنة بين الأوساط الحسابية 
للمجموعات التجريبية الثلاث. 

9. قامت بعض الدراسات بتطبيق تجربة الدراسة وتدريس عينته بوساطة مدرسين 
مختلفين كدراسة (حسين 1984)ء وباعتقاد الباحث إن هذا الإجراء حل بسلامة 
الدراسة ويؤثر في نتائجه لعدم ضمان تكاف المدرسين قي كفاءتهم التدريسية 
نظراً للفروق الفردية فيما بينهم بمستوى التدريس ففي الدراسة الحالي فقد 
تغلب الكاتب على ذلك وقام بنفسه بتدريس عينة الدراسة اثناء تطبيسق تجربة 
جثه. 

سیقوم الکاتب ٻتحديد نقاط الاتفاق بين نتائج جثه مع ما توصلت إليه دراساته 

السابقة عند عرض النتائج لاحقاً ني الفصل الرابع. 


ال 


Cc 


ال 


يبي 


الفصل الثالث 


ن الانشطة الصفية والمغاهيم الملبية INSEE‏ 


القصل الثالث 


التصميم التجريبي 


لا كان هدف الدراسة معرفة اثر تحريك الأنشطة التعليمية الصفية في اكتساب 
المغاهيم العلمية واستبقائهاء فقد تطلب الأمر اجار القصميم التجربي ذي الجموعات 
الثلاثة ذوات الاختبار البعدي» اذ كل جموعة تضبط الاحرى ضبطاً جزكاً وكونه ماسباً 
لطبيعة الدراسة وظروفه مخطط 
طط )1( 


التصميم التجريي المعتمد لاغراض الذراسة الحالي 


الجموعة التجريبية الأولى | أنسشطة تمهيدية + الطريقة 
الاعتيادية 


الجموعة التجريبية الثاللة | الطريقة الاعتيادية+ از شطة 
ختامية 


لخرض تطبيق تجربة الدراسة احتيرت عيئة الدراسة بصورة قصدية» متمثلة بتلاميذ 
الصف الخامس الابتدائي من مدرسة الفارابي الابتدائية» وكان لملا الاختبار أسباب 


متحددة منهأ: 


سل وو ل س 


م الأنشعلة السفية والغافيم العلمية ر 
1-كونها تحوي على اربع شعب للصف الحخامس الابتدائيء وهلا يضق مع 
متطليات التصميم التجربي وتعطى حرية الاختيار العشوالي ز في توزيع الشعب 
على الجموعات التجريبية الثلاث. 
2-وجود شعبة فائضة عن حاجة ألدراسة التجريية يمكن ان يتخذها اا 
استطلاعية تتصف بلفس خصبائص عينة بجثه من لحيث المستوى الاجتماعي 
والاقتصادي والتقافي والعمري» كونها من بيئة تعليمية واحدة. 
3-استعداد إدارة المدرسة للتعاون مع الباحث» وتسهيل مهمة اجراء مجه كتهيئة 
الجدول واعطاء الببانات اخاصة بتلاميل عينة مث 
احتار عشواثياً ثلاث شعب من الشعب الأربع في المدرسة لتكون الجموعات 
التجريبية اثلاث وبالسحب العشوائي وضعت على الترتيب (ب» آء د») كمجموعة 
تجرييية (1ء 2 3) وتم استبعاد (16) تلميذاً إحصاتياً منهم (14) تلميذاً راسباً في الصف 
الخامس الابتداثي من تلاميذ الجموعات التجويبية الثلاث حى بلغ عدد التلاميذ فيها 
(60) ٿلميذاً جدول رقم (1) 


E E e 


جدول (1) 
توزيع عينة التلاميذ في التجريبية الفلاث 


التكافۇ؛- 

على الرغم من كرون التلاميذ من بيئة واحدة» ومن اعمار متقاربة» وكان ترزيعهم 
على الجموعات التجريبية الثلاث عشوائياً ضصماناً لتجائس تلاميذ الجموعات في ثراح 
متعددة اجتماعيةء اقشصادية وثفافية» الا أن الباحث حرص على اجراء التكافؤ بين 
تلاميذ الجموعات التجريبية في متغبرات اخحرى يكن أن تؤثر في اتج التجربة وتتداحل 
مع تأثير التغير المستغل (تحريك الأنشطة) في المعخير التابع اكتساب المغاهيم واستبقائهاء 
لذا عمد الباحث على ضبط بعض النغيرات ياجراء التكأفؤ ها بين تلاميذ عينة الدراسة 
في الجموعات الثلاث ومن هله المحغيرات: 

آ-العمر الزمتي. 

ب-القدرة العقلية (الذكاء) 

ج-التحصيل السابق لادة العلوم (الخلفية النظرية) 

د-انحتبار اأعلومات السابقة مادة العلوم للصف اخامس 
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قوائم باسماء الثلاميذ في امجموعات الثلاث ووضح مقابلها أعمارهم بالأشهر 
ودرجاتهم في مادة العلوم للصف السابق (الرابع الابحدائي) تمهيداً لمعا جحة الإحصائية 
لاستخراج دلالة الفروق. 

ولغرض قياس تكافؤ تلاميذ عينة الدراسة في متغير القدرات العقلية (الذكاء) فقد 
تطلب آمر ذلك اختيار احد مقابيس الذكاء ووقع الاختيار على اختبار (راقن) المقنن 
على البينة العراقيةء لكونه لا يتأثر بالفروق اللخويةء بل يعتمد عاسى قدرة التلاميذ في 
المرحلة الابتدائية على ادراك التشابه والاختلاف بين الأشكال والرسوم فضلاً عن اتسامه 
بالصدق والثبات نتيجة لتطبيقه في أكثر من الدراسات كدراسة السعدي 1999 و العكيلي 
7 يتالف القياس من (36) فقرة موزعة على ثلاث جموعات على الترتیب ,8 ,۸8) 
(4ء ولكل مجموعة (12) فقرة ولكل فقرة (6) بدائل احدها تئل الإجابة الصحيحة. 

جرى تطييق القياس على كل مجموعة من الجموعات الثلاث في اليوم تفسه الموافق 
السبت 22/ 9/ 2001 باعتماد.التعليمات الخاصة بتطبيقه ورتبت الدرجات بجدول تهيداً 
للمعالجة الإحصائية لاستخراج دلالة الفروق بين التلاميد في امجموعات التجريبية 
الثلاث. 

ولقياس خلفية التلاميل ومعرفتهم بالمفاهيم العلمية الخاصة بالوحدتين الاو 

. والثائية من كتاب العلوم للصف ا امس الابتدائي ج1. اعد الباحث احتبارأً قبلياً اعتمد 

في بثاء.فقراته على اجراءات بناء الاختبار التحصيلي البعدي كما سيرد ذكره لاحقاًء فقد 
بلغت عدد فقرات الاختبار القبلي (10) فقرات اخحتبارية تقيس قدرة الثلاميذ على تذكر 
واستيعاب الغاهيم العلمية وتطبيقها في الوحدتين الذكورتين ملحق (1) وطبق الاختبار 
القيلي على تلاميذ عينة الدراسة في يوم الاحد 23/ 9/ 2001 كما رتبت درجاتهم 
بجدول تهيداً للمعا عة الإحصائية لاستخراج دلالة الفروق بين متوسط درجات التلاميذ 
في الجموعات الثلاثة. ملحق (2) 

طبتق تحليل التباين الاحادي لاستخراج دلالة الفروق بين متوسطات المتغيرات 
ا لمذكورة في الجموعات التجريبية الثلاث (جدول (2)) 


ي 2 او 


س الأنشعلة الصفية والمغافيم العلمية اہ ہہ 


جدذول )2 
لحليل التباين لامتغيرات الضبوطة تجريياً 


جوع رجة ف مستوی 
الربعات الحرية 
ا 
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ا 
تشير القيم الفائية الحسوبة ل من ا التحصيل السابقء 
والاحتبار القبلي على التوالي (0.02ء 0.53» 0.922» 0.17) وكل منها اقل من القيمة 
الفاثية ال لحدولية (4.98) عند درجة حرية (2» 57) ومستوى دلالة (0.01ءء) (634:79) 
إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين تقديرات التلامي في الجموعات التجريية 
الثلاث لذا تعد الجموعات الثلاث متكافئة فيما بينها في الخغيرات الملكورة. 


القيمة الفائية الحدولية عند مستوى دلالة (0,01 ) ودرجتي حرية (57,2) تساوي (4,9) 
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إجراءات الضبط الأخرى:- 
يلجا الباحثون ني البحوث التجريبية إلى ضبط بض المتغيرات لضمان السلامة 
الداخلية للبحت واافظة على التصميم التجريي من العآئر ببعض المتغيرات الدخيلة 
وعلى هذا الحو عمد الباحث قبل تطبيق القجربة ضبط النواحي الآثية:- 
1-تدريس الجموعات التجريبية الثلاث بنفسهء للتغلب على الفروق الفردية بين 
المعلمين في التدريس. 
2-تدريس الجخموعات التجريبية الثلاث في يوم واحد ولمدة زمنية ثابعة (15) 
أسہوع: 
3-اعطاء لامي عينة الدراسة قدراً واحداً مسن الأنشطة والواجبات البيتية 
والوسائل التعليميةء من مصورات ورسوم وخططات توضيحية. 
4-تحريض تلاميذ عينة الدراسة إلى نفس الظروف ا لخارجية فسها من إضاءة 
وتهوية ومدة الدرس. 


. مستلزمات -٠‏ ِ 
قبل تطبيق التجربة لا بد من تهيئة بعض المستلزمات الأساسية للتجربة وهي: 
1- تحديد المحتوى (امادة الدراسية):- 
حدد البالحث متوى الادة الدراسية التي ستعطى لتلاميذ عينة الدراسة خلال مدة 
الجربة في الوحدتين الأولى» والثانية من كتاب العلوم للصف الخحامس الابعدائي الجزء 
الأول لسنة 1999ء وتضمنت الفصول والمفردات الآتية:- 
الوحدة الأولى: الكائنات الحية وتضم (3) فصول موزمة على (94) صشحة 
-الفصل الأول: الأشياء حولنا ويضم (21) صفحة 
-الفصل الثاني؛ الحيوانات ويضم (39) صفحة. 
-الفصل الثالث: التباتات ويضم (34) صفحة 


ےل 14 جل 


e‏ الانشطة الصفية والفاهيم الملمية اہ 
الوحدة ألثائية: التفاعل بين المادة والحرارة وتضم (4) فصول موزعة على (70) 
صفح 
-الفصل الأول: امادة وحالاتها ويضم (32) صفحة 
-الفصل الثاني: الحرارة وتاثيرها في المادة ويضم (19) صفحة 
-الفصل الثالث: قياس الحرارة ویضم (7) صفحات 
-الفصل الرابع: انتقال الحرارة وبضم (12) صشحة 
افادت عملية تحديد الحتوى الدراسي في حساب آوزان الحتوى وني نحديد الأنىشطة 
العملية والأنشطة الأخرى التي يتطلبها التصميم التجريي للبحث كما افادت الاحث في 
كتابة ا طط الدرأسية. 
2- تحديد الأهداف التعليمية: 
حددت الأهداف العامة اتدربس مادة العلوم في امرحاة الابتدائية بالاستعانة بدليل 
المعلم لتوجيه عملية التدريس» وعمد الباحث على ترجتها إلى أهداف خاصة مادة العلرم 
للصف الخامس الابتدائي اعتمدت في كتابة الخطط الدراسية وي صياغة الأغراض 
السلوكية الممثلة نحتوى الموضوعات الدراسية الحاصة بالوحدتين الأول والثالية من جهة 
ومثلة للبعد السلوكي ضمن مستويات الجال المعرفي الثلاث الأول من تصنيف بلوم للأهداف 
العرفية ضمن المستويات (تذكرء فهم» تطييق) جدول (3) 
جدول (3) 
توزيع الأغراض السلوكية في بعديها احتوى والسلوك 


الأغراض 
المتوى تذکر نهم 


ل کا و ا 


س الأنشطة الصفية والمفاغيم المنمية ا ن 


وعرضت تلك الأغراض على مجموعة من الحكمين وذوي الاخشصاص (ملحق 
3-آ) لللحكم على مدى دقة صياغتها وتثيلها للمستوى المعرفي. واعد الباحث حصول 
متوسط نسبة اتفاق 75 فما فوق على كل غرض سلوكي معياراً لقبوله صياة وئيل 
صحيح وما دون ذلك ماجة إلى تعديل بالصياغةء او بالتمثيل للمستوى المعرفي» وغلى 
هذا الحو فقد تم إعادة صياغة (15) من الأهداف السلوكية لتمشل الحتوى والمستوى 
المعرفي بشكل جيد (ملحق 4) 
3- تهيشة الأنشطة:- 
عبر عملية تحليل الحتوى وكتابة الأغراض السلوكية الممثلة للوحدتين الأولى 
والثانية من كاب العلوم الجزء الأول/ للصف الفامس الابشدائي حددت الأنشطة 
الخاصة بكل موضوع» كتجارب عملية» تبادل الأدوار (قثبل) الخاز صوريةء تصليف 
وملاحظةء وأئشطة متنوعة آخرى. ومن اج التاكد مسن صلاحيتها وصدةها فقد تم 
عرضها على مجموعة من اثبراء واحكمين المختين في تدريس العلوم (ملحق 3-د) وقد 
اقروا مناسبتها وصلاحیتها. 
فضلاً عن ذلك حددت آيضاً الوسائل التعليمية التي تفيد في تدريس تلك 
الموضوعات» وعمل الباحث على تهيئة المواد والمستلزمات الأ ساسية لتتفيذها وكتابتها في 
قائمة حددت كل موضوع والنشاط المتضمن توضيح مفاهيمه في أثناء طبيق التجربة 
(ملحق (5)) 
4- إعداد الخطط التدريسية:- 
بعد تحديد التوى الدراسي الذي سيدرس خلال فارة التجربة وكتابة الأغراض 
السلوكبة وتحديد الأنشطة التي ستعطى لتلاميذ عينة البحث» عمد البالحث على كتابة 
ثلاث فافج من الحطط التدريسية للمجموعات الثلاث على الترتيب (1ء 2 3) (ملحق 
6) وفق الاستراتيجيات الفلاثة الآتية: 


چ ن الأنشطة الصفية والمقافيم العلمية ( چ ی نے 


1-أنشطة تعهيدية ثم الطريغة الاعتيادية. 

2-آنشطة بنائية مع الطريقة الاعتيادية. 

3-الطريقة الاعتيادية ثم آنشطة حتامية. 

ومن اجل ضمان سلامة إجراءات الباحث في كتابة الخطط التدريسية الخلاث 
و تيلها للاستراتيجيات المذكورة تم عرضها على جموعة من الحكمين والخراء المختصين 
في تدريس العلوم (ملحتق 3-ب) لإبداء آراءهم يما يرونه مناسباً من ناحية ميل 
الاستراتيجيات الغلاث وإجراءات تنفيذ الأنشطة فيها وقد اقروا صلاحيتها ومناسبتها 
للأساليب الللاثة. 

وبعد استكمال الإجراءات السابقةء اعد الباحث حططاً تدريسية يومية للمادة 
الدراسية في الوحدتين الأولى والثائيةء بلغ عددها (38) خطة تدريسية لكل مجموعة 
تجريبية» احا بنظر الاعتبار قي كتابة هذه الخطط الأغراض السلوكية التي تم صياغتها مسن 
قبل والأنشطة المهيئة إضافة إلى تضمينها قدراً واحداً من الواجبات والوسائل التعليمية. 

وبذلك بلغ الجموع الكلي للخطط التدريسية للمجموعات الثلاث (114) حطة 
تدربسية. 


أداةالدراسة٠-‏ 
ما كان التغير القابع اكتساب الغاهيم العلمية واستبقاتهاء ققد تطلب الأمر أعداد 
آداة قياس تفي بغرض البحث» وعمد الباحث على اعداد اختہار لقياس مدى أكتساب 

التلامي مفاهيم العلمية واستبقائها وفق الخطوات الاتية: 
أ- أوزان الأهداف التعليمية: 

حددت الشوانج التعليمية التي سيسعى الباحث الى تحقيقها في تدريسه اليومي 
باعتماد الأغراض السلوكية الموضحة قي (ملحق 4) في تثبل اكتساب المفاهيم العلمية في 
الحتوى» اذ حسبت تكرارات الأغراض لكل مستوى مسن المستويات المعرفية الثلاث 
لتصنيف بلوم (تذكر» فهم» تطبيق)» وحسبت أوزانها النسبية لكل مستوى ولتي تعبر عن 
درجة الأهمية النسبية للمحتوى (جدول 4). 


ل 107 ا د 
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جدول (4) 
الاوزان السبية للاغراض السلوكية في بعديها الحتوى والسلوك 


الأغراض 3 
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ب- أوزان المحتوى:- 


تطببق 
716 
4/5 


حسہت الأوزان النسبية لكل فصل ضمن الوحدة التي يتتمي اليها باعتماد المساحة 
التى يغطيها الفصل التي تعب عن أوزان الحتوى وما تحتويه من مفاهيم علمية وأنشطة 
تعليمية تنناسب مع وزن كل وحدة (جدول 5)» وتعكس الأهمية النسبية للفصل بالنسبة 
للفصول الاخحرى التى تدرس في مدة التجربة. 
جدول (5) 
آوزان الفصنول في الوحدتين الأولى واائية 
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الوحدة الأول 
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ف#: انتقال الرارة 
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ج-اعداد جدول المواصغات:- ت 

یعرف چدول المواصفات بانه عبارة عن خطط تفصيلي بين فيه عتوى المادة 
الدراسية بشكل عثاوين رئيسةء مع تحديد مستوى نسبة الأهداف وعدد الأسغلة 
المخصصة لكل جزء منها لتزيد من الارتباط بين عناصر الاختبار وانحتوى» الذي يوفر 
صدقاً ميدتا للاختب ار التحصيلي. (50:60)ء ووفقاً لذلك نظمت آوزان الأهداف 
وانحتوی في جدول تم تحديد عدد الفقرات لكل فصلل ولکل مستوى بالجاد حاصل ضرب 
النسبة الثوية للهدف السلوكي × الدسبة النوية للمحتوى × عدد الفقرات الكلية في 
الاحتبار (جدول 6) 


جدول (6) 
جدول مواصفات الاختبار للوحدتين الأولى والانية 


وزن الأغراضص اا ۴ 
1 
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ف3: النباتات 720 


ا الأتشطة الصفبة والمفاعيم العلمية. ا _ 


اعداد فقرات الاختبار التحصيلي:- 

حدد الباحسث الاختيار من نوع الاختبار المىوضوعي لقياس قدرة التلاميذ في 
اكتساب المفاهيم العلميةء وقد اخار مه الاختيار مسن متعدد كونه أكشر الاختبارات 
شيوعاً وصلاحيته ني تقويم التحصيل أر التواتج التعليمية الأخرى فضلاً عن ذلك ان 
عامل الصدقة والتخمين في اختيار الإجابة الصحيجة فيه ضعيف عندمايكون مدد 
البدائل كثيرة وموضوعيته في التصحيح» وإمكانية هذا الاختبار في قياس القدرة على 
التذكر للمعلومات واستيعابهاء والقدرة على تطبيق المبادئ والتعميمات والقدرة على 
التحليل (86:71) (80-72:60) 

كتبت فقرات الاحتبار لتغطي الحتوى الدراسي المتمشل بالوحدتين الأولى والثانية 
وتل المستويات المعرفية الثلاثة الأول من تصنيف بلوم (تذكر» فهم» تطبيق) التي لمشل 
مقدار اكتساب التلاميذ وتعلمهم للمفاهيم العلمية. 

ولتحقيق الصدق والشمول في الاختبارء فقىذد شملت الوحدة الأولى (58) فقرة 
عل المستويات الثلاثة الأولى من ممستويات بلوم للمعرفة (التذكر (28)» الهم (17)» 
التطبيق (13)) في حين شملت الوجدة الثانية (42) فقرة تمثلى (التذكر (22)ء الهم (12)» 
التطبيق (8)). 

أعتمدت 50/ من الفقرات الاحتبارية الحددة بجدول المواصفات والبالغة (100) 
فقرة لناسبتها لطبيعة العينة الخاصة بالدراسة ووقت الإجابةء مع الأحذ بنظز الاعتار 
أوزان كل من الحتوى والأغراض السلوكية عند الاحتبار. (جدول 7) 


ي الاثغطة الصفية والفاهيم العمية ا ہے 


جدول (7) 
جدول مواصقات للاختبار سب أغراض البحث 


الصدق :- 

يعد الصدق من السماث الواجب توافرها في اداة الببحث» ويقصد به فحص 
مضمون الاختبار فحصاً دقيقاً منظما» لتحديد مدى شموله على عينة مثلة يدان السلوك 
الذي يقيسه (134:7). 

ويعد الاختبار صادقاً عندما يقيس ما وضع من اجل قياسه (1262:26) لذا بلجا 
مصممو المقاييس على ايجاد صدق القياس معتمدين على أنواع ختلفة من الصدق ولعل 
اكثرهم شيوعاً هو صدق الحتوى yنفنلة‏ ماده رالصدق الظاعري yانالد۷‏ ۴۵6 
(72:60(. 

ويعد الاختبار صادقاً من حيث الحتوى عندما يبنى على المواد التي يتعلمها 
التلاميل ويختر ما يتوقع منهم ان يحققوه في الرحالة التي هم فيها (303:129) كذلك 
يقصد به تثبل فقرات الاختبار لحتوى الادة الدراسية اراد قياسها عن طريق بناء جدول 


جل ا ا 


ت الأنشطة الصفية والمقاهيم العلمية اہ س 
المواصفات للاختبار (73:4) اما الصدق الظاهري فيشير 1972 ۴١1‏ إلى ان أقضل وسيلة 
للتحقق من الصدق الظاهري للاختبار هو ان يقرر عدد من الحبراء والحكمين مدى 
تحقيتق الفقرات للصفةء أو الصفات الراد قياسها (566:128). 

وعلى هذا التحو اتبع الباحث مانين الطريقتين لقياس صدق اختباره إذ عرض 
جدول المواصفات والاختبار (ملحق 7) على مجموعة من الحكمين في تدريس العلوم 
والرياضيات وختصين بالتقويم والقياس ويشير جدول المواصفات إلى ارتباط علاصر 
الاخحشار مع الحتوى» وهو بذلك يشل صدقاً للمحتوى وتئيله له إذ أشار الحكمسون إلى 
صلاحية جدول المواصفات المعد لأغراض الدراسة الحالي قي تثيله سوى أكان للمحتوى أم 
للأهداف» اما الصدق الظاهري فقد اعتمدت آراء الحكمين تي الاحار في تحديد مدى 
صلاحيته علمياً وملاءمته للموضوعات وحسن صياغة الفقرات ووضوحها (ملحق 3-ج). 

واعد الباحث كل فقرة تنال متوسط اتفاق بين امحكمين (75/) فما فوق صاللة 
باستخدام معادلة كور للاتغاق (27:127)ء وما دون ذلك غير صالحة وبجاجة إلى تحديل 
أو تبديل وهكذا عدلت بعض الفقرات الاحتبارية علماً انه كان متوسط سبة الاتفاق 
بين السادة الحكمين بلغ 0.833 وهي نسبة معامل صدق جيد لأغراض البحث. ٠‏ 

وبدلك بلغ عدد فقرات الاختبار بصيغته الأولية (50) فقرة قبل تطبيقه على العينة 
الاستطلاعية (ملخق 8). 


التجرية الاستطلاعية للاختبارالتحصيلي :- 

لعرفة وضوح الفقرات (ملحق 8) ومدى صعوبتها ووضبوح تعليمات الاختبار 
ومعرفة المدة التي يستغرقها الاختبار قام الباحث بتطبيق الاختبار بصيغته الأوليةء وبعدد 
فقراته (50) فقرة على عينة اسستطلاعية من تلاميل الصف الخامس الابعدائي ها 
مواصفات عينة الدراسة تفسهاء بلغ عدد أفرادها (32) تلميلاً وطبق الاختبار يوم السبت 
الموافق 22/ 12/ 2001. 


الأنشطة الصفية والمفاهيم العمية ا د ي 

وتبين أن متوسط المدة الزمنية تقريباً (60) دقيقة كاقية للإجابة على فقرات 

الاحتبار» فقد كان الوقت المستغرق لإكمال الإجابة عليها من قبل ول تلميذ (54) دقيقة 
والأخير (68) دقيقة. 


الخصائص السايكو مترية للاختبار- 
1- laiîlت: Test-Reliability‏ 

يعني الثبات ثبات درجات المفحوصين على الاختبار إذا تكرر قياس لأكثر من 
مرة شريطة الا تتدخل عوامل أحرى (الحرة اللمو...) تغير من حالة المفحوص في 
الشيء الذي يقيسه الاختبار» كما يعني الاتساق والاستقرار أي عند إعادة الاختهار تظهر 
النائج على درجة من الاستقرار (194-193:29). ويتبع الباحثون طرق متعددة لحساب 
ثبات المقياس المستخدم لغرض ججوهم ولكل طريقة شروطها ومواصفاتها في التطبيق فقد 
تصلح طريقة دون الأخرى أو أكثر من طريقة لحساب معامل الثبات. ونظراً لصعوبة 
اعداد اختبار بشكل صور متكافة في حساب الثبات بطريقة التجزثة النصفية وكذلك 
اعتقاد الباحث بتدخل الخرة في طريقة إعادة الاختبارء فقد احتار الباحث طريقة (كيودر 
ریتشادسون 20) في حساب ثبات الاختہار الذي بلغ (0.77) (ملحق 9) وهو معانل 
ثباث جيد بالسبة ذا الدوع من الاخبارات حيث يشير أبو جلاله 1999 و 1965 
#ندطصهعت إلى ان الاختبارات غير القندة اذا كان معامل ثباتها بين (0.85-0.06) تعد 
جيدة. (110:6) (125:132) 
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Item Difficulty —-aڊgaصlإ‎ Jمlaم‎ -2 

حسب معامل الصعوية لكل فقرة باستخدام النسبة الئوية مجموع الإجابات 
الحاطئة في الجموعتين العليا والدتيا (110:71) وقام الباحث بترتيب الدرجات الي حصل 
عليها في الاختبار تصاعدياء ثم قسم الدرجات الى قسمين بنسبة 50/ وينضم القسم 
الأرل (16) تلميذاً ممن حصلوا على الدرجات العالية والقسم الفاني (16) تلميذ عن 
حصلوا على الدرجات الواطئةء ثم حسب الإجابات الصحيحة والخاطنة لكل فقرة 
ووچد ان معامل الصعوبة يتراوح بین (0.68-0.40) ویمتوسط (0.54) وینری بلوم في 
هتا ا لجال ان الفقرات الاختبارية تعد صالحة من ناحية الصعوبة إذا كن معامل صعوبتها 
بین (0.80-0.20). (66:123) 

وعلى هذا انحو اعتمد الباحث هذا المعيار ول يجد من بين فقراته ما هو أقل من 
0 أو أعلى من 0.80 لذا فقد أبقيت الفقرات كما هي بالنسبة عامل النصعوبة وهذا 
يعني انها مناسية من حيث الصعوبة والسهولة. (ملحق 10) 
3- قوة تميز الفقرات: 102101 Itera DiscFi‏ 

يقصد بتميز الفقرات مدى تقدرة الفقرة على التميز بين الأفراد المتازين في الصفة 
التي يقيسها الاختبار» وبين الأئراد الضعقاء في تلك الصفة (79:52) اي التميز بين 
المستويات العلياً والدنيا للأفراد بالنسبة للسمة التي يقيسها الاختبار» وبجشاب قوة ميزكل 
فقرة وجد أنها تتراوح بين (0.56-0.18) واستناداً إلى ما أشارت إليه الأدبيات والبحوث 
ان قوة ميز الفقراث التي يكون آقل من 0.18 فهي ضعيفة يجب حلفها (116:71) ويرى 
الزوبعي 1981 إن قوة الفقرة 0.20 تعد فقرة حدية يمكن قبوها بعد تعديلها. (180:52) 

لذا أعتبر الباحث كل فقرة قوتها التميزبة 0.22 فأكثر فقرة ميزة» واستبعد كل فقرة 
يكون تيزها آقل من ذلك لذا فقد حذفت (6) فقرات غير مميزة وأرقامها (3 19ء 24ء 
41 45 48). (ملحق 10) 
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4- èحaاlليa‏ |لıدlڌJ: Effectine of DistraciêS‏ 

وتشل قدرة البديل على جذب أكبر عدد من التلاميذ لاإجاية عليهاء وتسمى قدرة 
البديل الخاطى على جذب اكير عدد من تلاميذ امجموعة الدنيا مقارنة بقدرته على جذب 
تلاميذ الجموعة العليا بفعالية البديل اطي (229:18) 

وعند ملاحظة الدرجات التي حسيت باستخدام القانون وجد أن البدائل الخاطة 
قد جذبت التلاميل في الجموعة الدنيا اكثر من جذبها لتلاميذ المجموعة العليا ما عدا (4) 
فقرات لعدم تمكنها من ذلك» لذا فقد تم حلفها وأرقامها (7ء 22ء 30 50). 

وبذلك بعد استبعاد الفقرات غير المناسبة بحسب الخطرات السابقة اصبح الاختبار 
جاهزاً بعدد فقرات (40) فقرة اختبارية. (ملحق 11) 
تطبيق التجربة:- 

بعد التاكد من تكافؤ تلاميذ عينة الدراسة في المتغيرات المار ذكرها وإكمال 
مستلزمات اعداد الخطط الدراسية الي ستطبق في فترة التجربة وإكمال اخحتبار الاكتساب» 
فقد بدا التطبيق الفعلي للتجربة يوم الاثنين 24/ 9/ 2001. وقام الباحث دريس 
الجموعات التجريبية الثلاث على وفق الخطط التدريسية الي اعدها مسبقاً وعلى التحر 
الآني: 

1- تدريس الجموعة التجريبية الأول على وفق أسلوب الأنشطة التمهيدية. 

2- تدربس الجموعة التجريبية الثانية على وفق أسلوب الأنشطة البنائية. 

3- تدريس الجموعة النجريبية الثاللة على وفق أسلوب الأنشطة اختامية. 

وبعد الانتهاء من (التدريس الفعلي) النجربة في يوم الخمسيس 12/27/ 2001 بلغ 
التلاميذ تي الجموعات الثلاث بالاخبار في بوم السبت الوافق 29/ 12/ 2001 وساعدة 
بعض معلمي المدرسة تم اختبار التلاميذ كافة في الوقت نفسه ورتبت درجاتهم كلاًفي 
جموعته (ملحق 12) 

وطبتق احتبار الاستبقاء بعد مرور (14) يوماً في يوم السبت الموافق 12/ 1/ 2002 
وأئناء آداء التلاميذ لامتحان نصف السنة لمان وجود أفراد العيلة جيعهم. 
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الوسائل الإجصانية +- 
استخدم الباحث الوسائل الإحصائية التي تخدم اغراض الدراسة الحالي ومي:- 
1- تحليل الباين الأحادي لاختبار الدلالة الإحصائية للفروق (451:11) 
)287:79( 
2~ معادلة قوة التميز للفقرات «0نة«نصنإهءا ص [:- وفق العلافة الآثية:- 
معامل التميز عدد الإجابات الصحيحة للفة العلا - عدد الإجابات الصحيحة للفتة الدئيا ÛÛ‏ 
ت صف عدد ا لفحو مين 
3-معامل صعوبة الفقرات على وفق العادلة الآتة:- 
معامل عدد الإجابات الخاطئة على الفقرة 
الصعوباد عدد الإجابات الكلية 
4-محادلة فعالية البدائل مهای¡ fه‏ #«ناءعE:-‏ على وفق العلاقة الآتية: 
عدد الإجابات للعينة الدنيا - عدد الإجابات للمينة العليا 
تصف العدد الكلي 


7100 x 


فعالية البديل = x‏ 100 


)78-71:5( 
5-معادلة كيودر ريتشادسون 20 لساب الثبات وفق المعادلة الآتية:- 

ن چ ص 

0“ لر سے 
ن1 ع 


حیٹ ان: 


(265:104) ( 


ن = عدد فقرات الاختبار 

ص = نسبة الذين أجابوا إجابة صحيحة على الففرة 
خ = نسية الذين اجابوا إجابة خاطة على الفقرة 
ع = تباين درجة الاختبار 

6-اختبار نوكي وفق المعادلة الآتية: 


HS‏ وم 
-D‏ ر 7 : (370-369:78( 
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حیث آن: 


٩‏ = القبمة الحرجة المستخرجة من الجدول 
و م ذ = وسط المربعات للخطا الذي يتم حسابه من تحليل التباين 


ن = حجم العينة الكلي 
7-مسادلة اتفاق كوبر وفق المعادلة الآتية:- 
عدد مرات الاتفاق 
نسبة الاتفاق = ا ا x‏ 7100 
عدد مرات الاتفاق + عدد مرات عدم الاتفاق 
(27:12D‏ 


الفصل الراب 


(عرض النتائج وتفسيرها) 


ااشدستی سی او ی 
الفصل الرابع 


(عرض النتائج وتفسبرها) 


تثاول هذا الفصل عرض التتائج وتفسيرها التي توصل اليها الكاتب على وفق 
هدف الكتب وفرضياته» ووضع التوصيات والمقترحات في ضوئها وعلى النحو الأني:- 


اول :عرض النتائج وتفسبرها:- 

قام الباحث بتحليل التتائج إحصاثباً بهدف معرفة اثر تحريك الأنشطة الصفية في 
اكتساب المغاهيم العلمية واستبقاثها لدى تلاميذ عينة الدراسة في انجموعات التجريبية 
الثلاث. ٤‏ 

ولتحقيق هدف الدراسة الرئيسي في الاكتساب والاستبقاء فقد استخدم الباحث 
تحليل التباين الأحادي لمعرفة قيما اذا كان تحريك الأنشطة ذي اثر فعال في اكدساب 
التلاميذ للمفاهيم العلمية» واسعقاثها لدى التلاميذ في الجموعات التجريبية الثلاث 
ولکل متغير على حدة وعلى النحو الاتي: 
1- اإكتساب المفاهيم: 

أظلهرت نتائج تحليل التباين لدرجات اكتساب التلاميذ للمفاهيم العلمية في 
الجموعات الشجريبية الثلاث (ملحق 12) بأن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائبة ومستوى 
دلالة إحصائية (0.01٤ء)‏ ويدرجة حرية للصفوف (2) وللأعمدة (57). إذ بلغت القيمة 
الفائية احسوبة (10.6) عند مستوى دلالة )١٤0.01(‏ وهي اكبر من القيمة الجدولية البالغة 
(4.9)ء ویعني ذلك ان تغير مواقع الأنشطة الصفية له اثر في اكتساب تلاميذ الجموعات 
التجرييية الثلاث للمفاهيم العلمية. جدول (8) 


ل o‏ ا 


0 الأنغملة الصفية والفاهيم المامية ا ج 


جدول (8) 
(نتائج تحلبل التباين الأحادي لاحتپار دلالة الفروق بين درجات تلاميذ انجموعات التجريبية الثلاث في اختبار الاكتساب) 


وعليه ترفض الفرضية الصفرية الأولى المتعلقة بهدف الدراسة في اكتساب امفاهيم 
العلمية وهي (لا توجد فروق ذات دلالة إحصاثية عند مستوى )١١0.01(‏ بين مثومسط 
درجات التلاميد في الجموعات الثلاث التجريبية في اختبار اكتساب المفاهيم العلمية). 

ولعرفة أي المواقع التي عرض فبها النشاط الصفي اكثر فاعلية عن الأخحرى عمد 
الباحث على التحقق من صحة فرضياثه الفرعية الثلاث للفرضية الأول مسب 
الاستراتيجيات المستخدمة (الأنشطة التمهيدية والأنشطة اليناثبة والأنشطة الختامية) 
باستځدام اختبار توکي (جدول 9) 

جدول (9) 
(نتائج طريقة توكي أبيان الفروقات في تحصيل الجاميع التجريبية الثلاث) 


مجموعة الأنشطة 
التمهيدية س 30.6 


)4,9( القيمة الفالية الجدولية عند مستوى دلالة ( 0,01 ) وبدرجة حرية (>ء 5) هي‎ e 
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الانشطة السفية والفاديم العلمية ا س 

ويقارi‏ aqãة Honesty significant difference) H1.S.D‏ الجدولية الحسوية 

(3.2) مع قيم القروق بين متوسطات امجموعات التجريبية الثلاث على الترتيب (1.1؛ 
6 4.7) الموضحة في (جدول 9) أظهرت الفروق المدكورة ما يأتي: 

1-1: عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )٥١0.01(‏ بين 
متوسط درجاث تلاميذ الجموعة الأولى التي درست باستخدام الأنشطة 
التمهيديةء وبين متوسط درجات تلاميذ امجموعة التجربيية الانية التي 
درست باستخدام الأنشطة البنائية لذا تقبل الفرضية الصفرية الفرعية 

. الأول. 

2-1: وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0.01-) بين متوسط 
درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى التي درست باستخدام الأنشطة 
التمهيديةء وبين متوسط درجات تلاميذ الجموعة التجرييية الثالة الي 
درست باستخدام الأنشطة الختامية» ولصالح الجموعة الحجريبية الأولى لذا 
ترفض الفرضية الفرعية الصفرية الثائية. 

3-1: وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0.01ء) بين متوسط 
درجات تلاميذ امجموعة التجريية الثائية التي درست باستخدام الأنشطة 
البنائية» وبين متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الثاللة التي درست 
باستخدام الأنشطة اللتامية ولصالح تلامية الجموعة الانية لذا ترفقض 
الفرضية الصغرية الفرعية الثالكة. 

1. التفسيره- 

ان تساوي اثر استخدام الأنشطة التمهيدية والبنائية في اكتساب التلاميد للمفاهيم 
العلميةء الواردة في الوحدتين الأول والثانية لنهج العلوم للصف الخامس الابتدائي» على 
وفتق اخحتبار الاكتساب وتفوقهما على الأنشطة الختاميةء يعود الى تعمرض تلاميذ 
الجموعتين الى موقف استكشافي وتوكيدي للمعرفة العلمية اذ ان تحركات المعلم بتحرك 
تقديم النشاط وتحركات عرض النشاط مع الحاضرة سواء تقليم المشكلة او توضيحها 
بے 123 


ي الأتشطة الصفية والمفافيم العنمية چ س 
وعرضها امام التلاميذ أو مشاركتهم تي أداء النشاط الصفي بأنفسهم كتدفيذ التجارب 
ورسم الرسوم وتقليد الأصوات وتبادل الأدوار والنقاش يمل الأسلة المعروضصة عليهم» 
او الألغاز الصوريةء قد ساعد التلاميذ على الحصول على درجة عالية من التعلم 
الاستقصائي والاستكشاني ذي المعنىء وقد ساعد كثيراً على استثاره الدافعية بحو التعلم 
وجعل الدرس مشوقاً لا سيما وان تتاب عرض الأنشطة التمهيدية أو البثائية قبل عرض 
الموضوع الدراسي وأثنائه بشكل متسلسل ومتتابع يتطلب من التلاميذ زيادة التركيز 
باستخدام الحواس كالسمع والأبصار واللمس» ما عمل على زيادة التمثيل العقلي 
للمفاهيم العلمية قي العقل» وحصول التعلم ذي المعنى» فالتئيل عادة بيدا ملاحظة 
الأشياء التي تصضمنها الأنشطة الصفيةء وتىذكر المعلومات الرتبطة بها وليس بوسع 
التلاميد ان يتعلم الكثير وساطة الملاحظة ما م يصغوا إلى عسرى الموضوعات العلمية 
ويقوموا بأنفسهم بالنشاط» وهذا ما حصل فعلاً في استخدام النشاط التمهيدي والبنائي 
قبل عرض الموضوع الدراسي واثنائه على عكس النشاط الختامي الذي سيقه توضصيح 
امقاهيم وتعلمها باحاضرة ول جد فيه التلاميل فرصة الاستكشاف بذلك ل تتطلب 
مستوى من التركيز والتابعة كما تطلبه النشاطين السابقين واتفقت نتيجة تفوق الانشطة 
البنائية على الختامية مع نتائج دراسة هوبست مان 1991 والالوسي 1981 ومازن 1984 
والقريشي 1994 والسعدي1999 والطائي 2001 . 

2- الاستبقاء: 

لتحقيق هدف الدراسة الثاني قي استبقاء المغماهيم العلمية فقد استخدم الباحث 
طريقة تحليل النباين الأحادي أيضاً لمعرفة فيما إذا كان تحريك الأنشطة الصفية ذي اثر 
فعال في الاستبقاء للمفاهيم الحلمية. 

وأظهرت نائج تحليل التباين الأحادي لدرجات التلاميذ (ملحصق 13) في 
الجموعات التجريبية الثلاث ي اختبار الاستبقاء للمفاهيم اله لا يوجد فروق ذات دلالة 
إحصاثبة عند مستوى دلالة )٥١0.01(‏ فيما بينهاء إذ بلغت القيمة الفائية الحسور بة 0.19( 
وهي أصغر من القيمة الفائية الحدولية (4.9). (جدول 10) 


4 او س 


الأنشعلة الصقية والمفاهيم العسية اہ س 


وبموجب هذه التتيجة تقبل الفرضية الصفرية الثانية والفرضيات الفرعية التعلقة 
بالاستبقاء وعليه يكون تحريك مواقع الأنشطة الصفية غير ذي اثر فعال في استيقاء 
الغاميم العلمية وهذا يعني تساوي اثر المواقع التي عرضت فيها الأنشطة الصفية في 
استبقاء التلاميذ للمفاهيم العلمية. 


جدول (10) 
نائج ليل التباين الأحادي لاحتبار دلالة الفروق» بين درجات تلاميل الجموعات التقجريبية الثلاث 
في اختبار الاستبقاء للمغاهيم العلمية 


مصدر التباين مجموع | درجه | تفدير F‏ مستوی 
الربعات | امريد أ الاين | الحسبية | إلرلاوه 


اسمس | ]2 ]| | 


سي لو | | ا 


التفسير» 

ان تساوي اثر الأنشطة الصفية بآنواعها الثلاث, في استبقاء المفاهيم العلمية لدى 
ثلاميذ عينة البحث ربا يعود سب ذلك لتعرض أفراد عينة الدراسة إل الموقف 
التجريي ذاته في امجموعات الثلاث» على الىرغم من استخدام التحرك للدشاط لذا 
حصل التلاميذ جميعهم على قدر واحد من الخبرة» نتيجة تفاعلهم مع الأنشطة في المواقع 
الثلاثة وهذا التفاعل يرتبط يتغيرات النضج وعوامل البيثة والموقف التعليمي» وطالما ان 
التلاميذ متكافئون في المتغيرات المذكورة حيال الموقف التعليمي الصفي» قلا نجد غرابة في 
تحصيلهم لبرة واحدة. 
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القيمة الفائية الجدولية عند مستوى دلالة ( 0,01 ) وبدرجة حرية (>ء 5) هي (9ر4) 


o ا‎ os یل‎ 


س الانشطة الصقية والمفاشيم المئمية اھ س 


ستنتاجات: 
من اخحتبار دلالة الفروق في معرفة اثر تحريك الانشطة الصفية قي إكتساب المغاهيم 
العلمية لتلاميذ ا حامس الابتدائي واستبقاكها ما ياتي: 

1- تزامن الانشطة التمهيدية مع الحاضرة قد ساعد على جذب انتباه التلاميذ 
وتغمية الملاحظة الدقيقة لديهم على ما يعرض وينفد امامهم من نشاط تعليسي 
وساعدهم على الاكتشاف باستخدام الحواس» مما ادى الى تفوق تلاميذ 
المجموعة التجريبية التي درست باستخدام الانشطة التمهيدية على الجموعة 
النجريبية الي درست باستخدام الانشطة اختامية. 

2- تزامن الانشطة البنائية مع الشرح النظري» قد اكد المغاهيم العلمية وساعد 

التلامي على الاستيعاب والفهم ونقل الانكار من نشاط الى خر حتى 
ساعدهم على زيادة الرغبة في متابعة موضوع الدرس وجعل من الحاظرة اكذر 
تشويقاً واثارة» لانها ربطت بين النظري والعملي» ما أدى الى تفوق تلاميذ 
الجموعة التجريبية التي درست باستخدام الانشطة البنائية على الجموعة 
التجريبية التي درست باستخدام الانشطة الحامة. 

3- تساوي اثر الاستراتيجيات الثلاثة في استبقاء المفاهيم العلمية اذ ل يكن هناك 
فرق في استخدام الانشطة في مواضعها (التمهيدية البنائيةء الامية) في استبقاء 
المفاهيم العلمية لدى التلاميذ. 


م الانشطة المفية والمغاهيم اللبية اچ س 
التوصيات والمفترحات 
في ضوء نتاتج a‏ 
أ- التوصيات: 
1-ضرورة اهتمام المعلمين بتدريس منهج العلوم بالمرحلة الابتدائية على رفق 
الانشطة التعليمية التمهيدية والبنائيةء والتنوع بهاء ويا يتقق مع بناء تلك 
ا مناه وفاعليتها في رفع مستوى كفاية تعلم المغاهيم. 
2-تدريب المعلمين في اثناء الخدمة على كيفية تقديم الانشطة الصفية واعدادها 
والتخطيط هما عبر الاهتمام جادة طرائق تدريس العلوم والتقنيات التربوية. 
3-ضرورة اهتمام برنامج اعداد العلمين قي كليات اعداد المعلمين ومعاهدها 
بالمشاغل التدريية وورش الحمل ني تصنيع تقنيات تربويةء تفيد التشاطات التي 
تتضمنها مناهج العلوم في المرحالة الابتدائية» ورفد مدارس التعليم العام 
بادوات ومواد غختبرية. 
4- -الاهتمام پالاشراف العلمي على المعلمين ومتابعتهم بتنفيذ الانشطة التعليمية 
الفيةء واعاتتهم بالوصول الى افضل السبل قي اداء عملهم؛ وعدم الاهتمام 
بطرائق التدريس التقليدية فقط الي تفتصر على الالقاء والفقظ. 


ر الأنشطة المفية والمفافيم العامة اچ ب 


ب القترحات:- 

استكمالاً للدراسة الحالي يقترح الباحث اجراء دراسات تتباول: 

1-اجراء دراسة غاثلة للدراسة الخالية على صفوف دراسية اخرى في المرحلة 
الابتدائية ولادة العلوم. 

2-اجراء دراسة ماثلة للدراسة الالية على الصف الشامس الاسدائي في مواد 
درأسية أخرى. 

3-اجراء دراسة مائلة للدراسة الاليةء تاول اثر اسحخدام الانشطة الصفية في 
متغيرات أخرى» كتدمية الاجاهاث والبول والتفكير العلمي والابداعي. 

4-اجراء دراسة مقارنة بين اثر تحريك الأنشطة الصفيةء والأنشطة اللا صفية في 
أكتساب المفاهيم العلمية واستبقائها. 


ص و ۲ الأنشطة الصفية والمفاهيم الملبية ا ب 


ملحق (1) 

اختبار المعلومات السابقة ادة العلوم 

اسم الطالسب: 

الصسف: 

الشعبة: 
اعزائي التلاميل: 

امامكم احتبار الطلوب قراءة عباراته بشكل جيد» ووضع حط تحت البديل الذي تاره 

کاچابة صحیحة كما العال الاقي: 

مثال: الكاثنات اللية اللبونة يكسر جسمها شعر مال: 

-الارنب بالاغنام ‏ ج الوت دالجنل 


تقاس كتلة الاجسام بالميزان ذي الكفن بوحدة قياس 
أ-نیوتن ب-اللتر ج-الكيلومتر دالكيلوغرام 


من الحيوانات الثدية الي تعيش على اليابسة: 
-التعبان ب-الفارة جالحوت د-الفراشة 


تستعمل بعض الواد مقبضا للقدور لوكتها عازلة للحرارة مثل: 
آ-البلاستك باالالمنیوم ج-النحاس د-الحدید 
يبلغ عدد اجنحة الجرادة: 


ازوج واحد ب-زوچین ج-ثلاث ازواج د-عدية الاجنحة 


س الأتشطة الصفية والقاهيم العلمية ا س 


يكسو جسم الضفدع جلدا رطبا لاجراء عملية: 
1-التکاثر ب-التنفس ج-الدفاع عن التفس د-الحركة 


تمي الطلحاب عن النباتات بكونها: 
أ-لاتتلك سيقاثا واوراقا وجلورا حقيقية ب-قتلك المادة ا لخضراء 
ج-تتلك اوراقا لصنم الغذاء د-قتلك ساقا واوراقا اصنع الخذاء 


يكن نقل الادة الصلبة من مكان الى احر بسهولةء لذا فهي ذات: 

آ-حجم وشکل ثابت ب -حجم وشکل متغیرین ج-حجم متغیر وشکل 
ابت 

وخم ابت ودل ی 

عا اطارات السيارات بكمية كبيرة من المواء شتاءء لان المواء في الشتام: 
آ-یتمدد ب-پنکمش ج-بقی على حالة ‏ د-یتکائف 

تسمی بعض الیوانات بالبرمائبات لکونھا: 

“تعيش ني الماء ‏ ب-تتنقس افواء الذاب بالاء ج-تعيش في ايابس والماء 
دتشا في الاء ثم تشتقل لياس 

تسمى عملية تمويل الصلب الى سائل باعطاء حرارة وهي: 

ا-التكثيف ‏ بالتجبيد جالبخير دالانصهار 


س الاد انسنية والفاسیم ایی او س 


ملحق (2) 
التكافؤ قي متغيرات الذكاء » العمرء التحصيل السابق؛ الاختبار القبلي 
الجموعة التجريية الارل اجسوعة التجريبية الثانية 


الت الت 
ت إ اذا 8 2 
4 لمر B‏ | ميل | B8 2 4 6 D7 C7‏ | ميل | D C”‏ 
۰ لت لقا 
السابق السابق 
E! H400 0 AM 2 9 3 10 10 1400 E3 BA1 2 1‏ 49 ع 4 
EH 2 25 3 E 64 E 7424 132 55 25 2‏ 114 10 100 2 4 
J 20 3 3 100 13 1440 120 29 27 3‏ 12 4400 9 ا5 1 81 
A-2] 6&4 I1 Mmm fs {4| 2? | mol 1 | ne Je eS] 25 | 4‏ 
Er] 14 3 3 4.2 49 71 1440 E3 329 3 3‏ 10 100 2 4 
EN SE O DOE CO E i E E7 E KN EC E KI LN E HEIL BEC EC‏ 
A49 £ 14400 12 91 31 3 1 64 3 14400 J 41 21 1‏ 4 16 
ETE lM 1 {mo | mm IT MIDI 1| |_7 | 164 | E | _ #1 | 2‏ 1 
4J 2I E ~J OL E E KN OE E! 1M | 132 | @S 5‏ 
IAM r23 27 1 1 E1 9 1400 1: 29 27 3‏ 8 4 1 1 
TMM | m2 | mH | A 35 | 6 | 27% |14 | 400 | 20 |1‏ 2 3 
IMA a | 361 ( 19 | 1‏ 7 7 2 | 3 #4 | 206 | 10 00 1 1 
I 8 9 | mM [2| 4| 2| 4 2036 IM | 41 | 21 | 7‏ 1 
TT] @ GSE: i | 6 E LS 9 [1 14‏ 1 
2m} {au | m | RI BT TI E3 | os Tal BI 3 IF‏ 2 
3l | 1 (IMO | 1 ss | RIT 1 | | 77 I f am | BE | 18‏ 9 
{I4 |_1 | 90 1] u] 7 | %4 | b2 EE E‏ 6 3 4 
E {IMM | I2 {| MU I 2 |9| 3 1| 10 1 2 [E‏ 6&4 |1 1 
EC] £] 206 | #« {1| 1_i} 1o | 1m | 1 | s00 3u 19‏ 
0| 21 | 41 | 0 | ضا | 6 |6 |3 MM {m2 (mM |5 |s9|‏ 7 4 |2 4 
E | 36 | #6 EELS EIEN T29 | 138| 3a2 | 22 |‏ 
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التكافؤ ني محغيرات الذكاء» العمرء التحصيل السابق. الاختبار الق 


E ELE E MR E E E =| 


ملحق (2) 


الأنشطة الصفية 


والمغاهيم العلمية 


الأنشطة الصفية والمفاهيم الملمية اچ 
ملحق (3) 
مجموعة الخبراء واحكمين ونوع الاستبيان 


الاغراضن | بلط | سىترات | الانيا 
اللركية | التدريسية الاختيار اا 


اسباء راء واحكين 


ا | | ا 

E SS ES ERE SEPE FEISETN ES 
E E E E ETT RET EET E 
N E E E O ETI PET E 
| r | | em | am | uml |3| 
E SE E ESSER PIST O 
LTT Ter] aer] cem | orl |7 | 
E BE RE E ES PETTITT 
| | 2 او اموس | وس ا[‎ 
اسه ]سوسس عست | | :| اا‎ |0| 
E E O ECS ETS LSE EEE HI 
>| |] >] > | إل ابا[ س | س‎ 
I SES N SN FEI ETT RETETE H 
E SE E ERS PET RTT KI 
BE EE E E CTI ETF EET 
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ملحق (4) 


الاغراض السلوكية 


اوضرع 

لاخرأض السلوكية 3 
الوسحدة الاولى | جمل التلميذ قادرا على ان: 
قصل/1 


- يعدد ثلالة اشياء حية موجودة في بيته 
- يعطي ثلاثة اشياء غير حية موجودة في غرفة الصف 

- يلكر الصفات المشتركة بين الكائنات الية 

- يصتف خسة أشياء موجودة في بيته الى أشياء حية وير 
ا 

- يسمي الكائنات الحية الي تصنع غذاءها بتفسها 

- يذكر ثلاث من نقاط الاختلاف بين النباتات والحيوانات 
بشکل ملخص 

- يعلل وجود المادة الخضراء في الثبات وانعدامها في الحيوان 
- يذكر فائدة مادة الكلرروفبل المىجودة قي أوراق النبات 

- يصتف الاشياء الاتية في جدول ألى اشياء حية وغير حية 
(القالم-الدجاجة-الارنب-الكشماب-البرتقال-الكرة- 
السيارة) 

- يوضح كيغية صنع الغذاء قي النبات 

- يو ضمح فائدة الادة ا حضراء في النبات باسلوبة الخاص 

- يحدد للكان الذي يصع فيه النبات غذاءه 


الأنشطة الصفية والفاهيم العلمية الپ _ 


بعدد ثلاثة TE CETEWEETES‏ 
- يذكر ائتين من حيوانات المحراء 

- يحدد طبيمة الكان الذي يعيش فيه الفيل 

- عطي ثلاثة حيرانات اليفة يربيها الانسان(موجودة في بيت 
التلميد ) تذكر في الكتاب) 

- پصنف ستة حیوانات مسب اماکن معیشتها (ل) قذکر في 
الكتاب) 

- يعطي خسة حیوانات تعيش على البابسة() برد دکرها ف 
الكتاب) 

- يعطلي ثلاثة حبوانات تعيش في للاء(غي واردة ني الكتاب) 
- يعطي ثلاة حيوانات تعيش لي الغابة(غير واردة في 
الكتاب) 
- يعد ثلاثة اثراع من الاغلبة النباتية التي يتتارها في الييت 
- يكر نخسة انواع من الاغذية المبوائيبة البي تتدار ما في 
ابیت 

- یذکر مثالا یوان مائي بتغذی على التباتات 

- بعلي مثالا على حیوان ماتي تی على المیرانات 


الصغيرة 
- يعدد ثلاثة من حيوانات الغابة تتفذى على لموم 
الهيزانات الاخرى 


- يذكر فائدة المخالب في اقدام بمض حيوانات الفابة 
-“ یصنف خس حیوانات تمرض عليه بشکل صور او غاذج 
م تذكر في الكتاب الى اكلة النباتات واكلة اللحرم 

- يذكر مصدر الغذاء الاساسي للاتسان والحيوان 
- يعطي مثالا على اليوانات التي تتغذى على اللحوم: 
غير وارد في الكتاب) 

- يوضح فائدة الخالب تي اطراف حبوانات الغابة پاسلويه 
- يوغمح فائدة القواطع في فم حيرانات الخابة 

- يعلل سيب كون الانسان مزدوج التغذية 

- يحدد نوع الغذاء ا لقصل لكل من الحيوانات الاتية: 
(القردء الدب الاسمرء الارنب الصقى الاغئام الكلب) 


س الأتشطة الصفية والفاهيم العلمية بو م 


- بين مصدر الغذاء الاسامي للانسان رالحيوان 

- يعطي مثالين لطيور تتغدى على الاسماك الصغيرة 

- يعطي ثلاث امثلة حیوائات تتغذی عای الوب 

- برسم السلسلة الغذائية الثلاثية بحسب فهعه للموضوع 
- بعطي مثالين على حيوانات مزدوجة التغليت(غير ولرد في 
امئلة الكتاب) 

- يعطي ثلائة امثلنة لحيوانىات تتف ذى على الاعشاب 
والدشائش (غير واردة في إمثلة الكتاب) 

- يعطي لاه حيوانات تتتفس المراء اموي موجودة في بينة 
التلميذ 

- يعطي مثالين يوانات تمتلك ستة ارجسل (غبر واردة في 
الكتاب) 


-يعطي مالين لليوانات تلك ثمانية ارجل (غي واردة قي 


امثلة الكتاب) 
-يلكر مثالا للحيوانات تتتفس الحراء اماب قي اء 

-یذکر حیوائین يغطي چسمها املد 

-يعطي ثلاث من اليوانات يغطي جسمه الريش (غير وارد 
في الكتاب) 

-يذكر حيوانين بغطي جسمها ا راشف 

دیلکو مثالا یوان بغي جسمه القشور 


سيذكر قن من الميوانات ها اريعة ارجل 


الانشطة الصفية والمغاهيم الملمية س 
ا 
لافراض السلوكية 


الكتاب) 


-يصنف الليوانات التالبة حب اماكن معيشتها (التمساح- 
البليل- الجمل-الكوسج) (غير وارد في الكتاب) 


-يعرف الميكل العظمي 


-يقارن بين الميوانات الفقرية واللافقرية من يث الشكل 
والحجم 


-يصنف الحيوانات التالية الى فقرية ولافقرية 


(العمساح-الروبيان-السمك-الانسان-المنكبرت) 
-يعرف الحمود الفقري باسلوبه الخاص 
-يرسم حيوانا تلك عمودا فقریا 
-يذكر فائدة العمود الفقري 
-يذكر تقسيم العلماء للحيوانات الفقرية 


يملل ارتفاع راس الائسان 
-یعلل اذا سمیت بعض الرانات باكديبات 


-یعدد ناطق جسم الثدییات 
-یذکو مم یتکون غطاء جسم النديیات 


-يعدد ثلاث صقات عامة للثدييات 


الاتشطة الصقية والمغاهيم الملبية وا ک2 


الوضوع 
لاغواقى السلوكية 


-يعطي مثالا یوان دي مو جود في البیست(غیر وارد فيي 


الكتاب) 
-یذکر حیوانا دیا یعیش قي الاء 

-يذكر حيوانا ديا له القابلية على الطبران 

-يون كيفية تفس الوت للهواء الجوي 

7 | الطيور -يذكر ثلاث من الصفات العامة للطيور 

-بعطي ثلالة امثلة على الطيور (امثلة غير واردة في الكتاب) 
-بعلل قدرة الطيور على الطيران قي اثتاء المطر 

-بذكر ثلاثة طيور ليس هما القابلية على الطيران 

-يو ضح الاهمية الاقتصادية للطيور الداجنة بأجاز 
-يوضح الكيفية الي تبني فيها الطيور اعشاشها 

-يبون فائدة المناحين عند الطيور باسلوبه الحاصس 

-يصملف الطيور من غير الطيور من الصور التي تعرش امامه 
-يمدد وع الغطاء الذي يغطي جسم الطاار 


-يعللل اختلاف مناقير الطيور 


اسہ دیا یم سے لخ لل لخ پیا سر ډم ډم 


~بوضح قدرة الطيور على تناول الحبوب رغم عدم وجود 
الاسنان 


-يعلل سبب تسمية بعض اليوانات بالزواحف 
-یعطي مثالا یوان زاحف يراه في البیت 


سيعطي ثلاثة حیوانات من الزواحف 


م 7 الانشطة الصفية وامغاهيم الملمية و ر 


-یعدد مناطق چسم الزواحف 

-يبين توع الغطاء الذي يخطي جسم الزواحف 

-يذكر حيوانا زاحفا لابمتلك الاطراف 

-يعدد ثلاث من الصفات العامة للزواحف 

-يعلل سبب وضع الزواحف بالاء دة طريلة 

-يصنف ثلائة من الحيوانات الزاحفة من جموعة صور 


یوانات ممرض اماه 


-يحدد طبيعة اكان التي تعيش فيه الزواحف 


-يذكر فاقدة الصندوق العظمي للستحفاة 

-يوضبح عملية تتفس الزواحف للهرام الجوي 
-يعرق البرمائیات 

يدد الكان الذي تعيش. فب الضفادع 

-يذكر عدد الاطراف التي تتلكها الضغدعة 

-یعلل تسمیتها بالبراماتیات 

يسيب أحمية وجود مادة خاطية على لسان الضفدع 


-يوضح باحتصار التكاثر في الضفدءة 


-يوضبح عملية التنقس تي الضفدعة 

یعرف ابو ذنية 

-يوضح كيفية سحصول الضفدصة على غذائها 

-یعلل عدم رۋيتنا للضغادع ي الشتاء 

-يعطي ثلائة إمثلة على الاسماك الحلية (غير واردة في 
الكتاب) 

-يذكر وع الغطاء الذي يغطي جسم السمكة 

-يذكر فائدة الشكل الانسيابي للسمكة 

-يعدد انوإع الزعائف ي السمكة 

-يوغمح فائدة الزعانق المد رية والبطئية في السمكة 
-يشرح بايجاز صملية تنغس الاسماك للهواء المذاب تي للام 
-يلكر فائدة الخياشيم 

-يعطي ثلاث صغات اساسية تدميز بها الاسماك عن غيرها 
من المحيوانات الغقارية 


-يو ضمح كيفية أندفاع السمكة للامام 


يمين وظبفة القشور في جسم السمكة 


الأنغطة الصقية والمقاهيم العلمية TT‏ 


کک 
لاغراض السلوكية 


-يبين فائدة الزعنفة الذيلية 


يبون أهمية القشور واتجاء ترتيبها من خلال المصور 


-يعدد ثلائة حيراثات لاقتلك عمودا فقريا 
-بعطي ثلائة حيوانات لافقرية تعيش في حديقة البيت 


-يذكر مثالا على الحيواتات اللاققرية تعيش 


واردة في الكتاب) 
-يصنف اللافقريات ال مجمرعات متعددة 
-يعطي ثلائة امثلة على صف الديدان(غي وارد في 


-یذكر مثالا على صنغف شوكيات الجلد 
-يجدد العظام اللي يكسر اللافقريات الاتية:- 
اجار 2 اندو دة ا اش 


ا الرخويات (غير وارد E‏ الكتاب) 
“يعرف الاسفنج 
-يذكر الفائدة من الاسفنج ني الصاعة 

-جيز بين الاسفتج الطببعي والاسفلج الصناعي سن حيث 
الشكل 
-يعدد لاا من الصفات العامة لدردة الارض 
-يعطي مثالا على الديدان الي تعيش في الانسان(موجودة في 
الكناب) 

-يذكر فالدة دودة الارض للترية 

-يجدد المكان الذي قعيش فيه دردة الاسكارس سن لال 
المصور 

-يعدد الامراقض الي قسببها دیدان الاسکارس 

-يشرح بامجاز التكاثر ني ديدان الارض 


الحیوانات 
ذوات الم 
ثابتة العرارة 


س الأنشطلة الصفية والفاهيم العلبية چ س 


-يعدد ثلاثا من الصفات العامة للحشرات 
”يسمي حشرتین م ترد في الكتاب 

-يجدد عدد الاجتحة تي كل من الحشرات الالية: 
(الفراش -المراد-اللباب-النمل) 

-يشرح دورة حياة الفراشة باسلوبه الخاص 
-يعدد اجزاء جم الفراشة بالمصور 

يدد تركيب راس الفراشة بالمصور 

-يوضح دورة حياة الجرادة بالصور 

-يعرق الحورية 


-يكتب الادوار الاربعة التي تر بها الحشرات 

-يذكر اهمية الحار الاقتصادية 

-يشرح بالتفصسيل الكبفية الي يكون فيها اجار اللؤلؤ 
-يعرف النحار 

-توضمح اهمية الصدقة فى جسم ا نجار 


-يعرف حيوانات ذوات الدم ثابت المحرارة 

-يعدد ثلاتة حيوانات من ذوات الدم ثابت الحرارة 
-يذكر درجة حرارة جسم الائسان الطبيعية 

-يعلل هجوة الطليور في معظم اوقات السنة 

-يعطي مثالا لی حیوان یقوم بالسیات الشتوي(غیر وارد 
تي الكتاب) 

-يوضسح كيفبة تخلص جسم الانسان من المرارة صيفا 
-يذكر درجة حرارة الدجاجة في الصيف والشتاء 

-يعلل سبي تناول سكاف الناطق البارد للدهون والسكريات 
-يعرف السبات الشتوي 

-يعرق الليوانات ذوات الدم متغير الرارة 

-یذکر إثتین من حيوانات ذوات الدم متغير الرارة قعيش 
على اليابسة 

-يصتق الحيوأنات المعروضة أمامه حصب درجة حرأرة 


-یعدد ثلاثا من نباتات تعيش على الیابسة في بیش 
-يعلل كثرة نباتات الغابة 
-يعدد الصغات العامة للتباتات الصسحرارية 


-يعطي ثلاثا من تباتات امقول رالزارع(غير واردة في 
الكتاب) 


-يعطلي الا على النباتات البنرية واللايذرية 


-ميز بين الثباتات البذرية واللابذرية 

-يعدد اربع نباتات بذرية (غير موجودة في 
الكتاب) 

-يصتف النباتات الاتية الى نباتات بذرية ولابذرية 
(الرقي-الطحالب-السراحس- التفاح -الطماطة) 
-يعطي امثلة على ذوات القلقة الواحدة (غير 
واردة قي الكتاب) 

-یذکر ثلاڻا من بذور من ذرات الفلقتين 
-يصنف الذور الاتبة الى بذور ذوات الغلقة 
الواحدة وبذور ذوات الفلقتين 
(القمح-الباقلاء-الفاصوليا-الذرة-العدس) 
-يعدد ثلاثة أصناف للنباتات المائية 

-يعلل كثرة نباتات الغابة 

-يعلل صفر حجم نباتات الصحراء 

-يعطي مثالین اتات صحراوية 

-يعدد ثلاث صفات للنبائات الصحراوية 
-يعلل قلة عدد الثخور والفتحات في الورقة 
-يعطي مثالا على نبات لايتلك اوراقا وجلورا 
وسیقانا 


-یذکر مثالا على جذر ليفي 
-يعدد انواع السيقان في النباتات 
-يذكر مثالا على السيقان القاثمة 
-يذكر مثالا على السيقان المحسلقة 
-یعده ثلاث ثبائات ما ازهار 


-يصنف النباتات التالية الى زهرية ولازهرية: 
(التفاح -الطماطم-القرنابيط-القرنفل -الفجل - 
الفلغل-الطحالب-السراخس -الرمان) 

-ميز بين انواح الجذور بالمصور والتماذج 
-يعطي مثالا كل نوع من انواع الجذور 
-يسمى وع الساق في الشجرات الاتية 
(البرتقال-التبديل-التفاح -الطيخ-الطماطة) 


-يعرف النباتات الزهرية 

-يعدد اجزاء الزهرة 

-يذكر كيف تج البذرة 

-يعرف حبوب اللقاح 

-يبين وظيفة الطلم 

“يعرف الزهرة 

-ميز بون السراحس والنباتات الزهرية 

-يعلل سب تسميتها بالنياتات اللازهرية 
-يذکر مثالا لتبات زهري : 

-يعلل قدرة الطحالب على صنع غذاثها بنفسها 


-یڌکر اثنین من حیوانات باکل الاتسان لمومها 
-يعدد حمسا من فوائد إليوانات للانسان 


الانشطة الصقية والغاهيم الملسية EE‏ 


اوضرع 
ارا ری ا 


,-يذكر التيوانات التي يستبخدم فراۋها 
اللابس 


-يذكر الدودة التي تعطي خيوط اطرير الطبيعي 
-یعدد ثلاثة حيوانات تستعمل للنقل 


-بيعطي مثال على الخيواتات التي تستخدم 
فضلاتها سمادا(غبر وارد في الكتاب) 
يدد ثلاثة حبوانات ضارة للائسان 
-یعده ثلاثا من فرائد الثبات للانسان 
-يعدد ثلاثا من الصناعات التي تستخدم فيها 
النباتات 

-يذكر اسماء التباتات الي تستخلم في صناعة 


الاقمشة 
-يعدد ثلاثا من الثباتات التي تستخدم كدوام 
-یذكر نباتین يستخدمان في صناعة الزبوت 
-يعلل زراعة الاشجار الكبيرة حول المدن 
-يعلل اعتبار التبات مصدرا مهما من مصادر 
الحياة للانسان 

-يبين كون السلسلة الغلائية تبدأ بالتبات 
-يسمي الغاز الذي ينتج عن عملية الركيب 
الضوئي 

-يسمي الغاز الذي تنتفسه الكائنات الحية 
-يسمي الثيات الذي يستخدم لعالجة الم المعدة 
-يذكر احد النباتات الذي يسبب حساسية 


-يذكر أريعة اشياء غير حية متنظمة الشكل 
-يذكر ثلالة اشياء ير حية غير متتظمة الشكل. 


س الأنشطة الصفية وا لمفاهيم العلمية اہ ب 


-يعدد ثلاثة اساليب لقياس الطول 

-يعرف الطول 

-يقلل عدم دقة اليد والذراع في القياس الدقيق 
للاطوال 

”يسمي وحدة قياس الطول 

يحول امترات الى ستتمترات 

-يقيس طول الكتاب باستيخدام المسطرة 
-يعرف الحجم 

-يذكر الوحدة المستعملة في قياس الحجم 
-يذكر القانون الذي يستخدم في حساب حجم 
الغرفة 

-یشرح بایاز كيفبة قياس قطعة حدید غير 
منتظمة الشكل 

-يجل مسالة لااد حجم المواء في غرفة الصف 


-يقيس حجم کناب العلوم 

-يعرف الكتلة ٠‏ 

-يوضح فائدة اليزان ذي الكفتين 

-يجدد الوحدة التي تستخدم في قياس كتلة 
-یستیخدم الميزان لقياس كتلة الاجسام. الكتاب 


-يعرف الوزن 
-يعلل عثد قذف حجر ألى الاعلى يعود ثانيا الى 
الارضص 


س الانشطة الصفية والقاهيم العلمية اہ 


المرقرع 
لافراض السلوكية 


-يذكر الوحدة المستعملة في قياس الوزن 
سبد وزن كتلة طفل 20كتم 
-يستخدم القہان قياس وزن علبة فيها رمل 


-يعرف الادة 
-يعلل كون الاء مادة 

-بہين ان الاشياء جيعها متسارية هيا كتلة 
-يبين أن الاشباء جيعها متشابهة بان ها كتلة 
يبين أن الاشياء جميعها متشابهة بان ها وژن 
-يعدد حالات الادة 


-يعرف الادة الصلبة 

-يعدد ثلاثة امثلة على الادة الصلبة 

-يذكر ثلاث صفات للمادة الصلبة 

ميري تجربة قبين التقال الفرارة مراد الصلية 


-تعیین حجم المادة الصلبة 
-يعرف الحالة السائلة 
-يعطي اربعة امثلة على الادة السائلة (غين واردة 
في الكتاب) 

-يذكر صفات الادة السائلة 

-يقيس حجم السائل 


3 
لمادة السائلة 
يوي تجرية تبين انتقال الخرارة بالسرائل 


الوضوع | الاغراض السلوكية 


-يذكر ثلائة امثلة على الادة الغازية 1 
2 


م 4 او 


الأنشطة المفية الشاهيم العلبية TTT‏ 


الوشرع 
لاغراض السلوكية 


يذكر صفات الادة الغازية 

سيصنف الماد التالية -حسب حالاتها 

(حدید-ماء-طابوق -زیت -نفط-الزچاج) 

-ييز بين المواد جالاتها الثلائة في ثلاث تقاط 

-يوضح بایجاز ان للمواد السائلة شكلا متغيرا 
-بعدد مصبادر الحرارة 1 
-يفسر فقدان الجرارة مثال 1 
-يوضسح لاا من تاثيرات للحرارة با لواد 


-يعرف الانصهار 
-یذكر مثالا على انصهار الادة 

-يعرف التجميد 

-يعرف التكثيف 

-يعوف التبخر 

-يفرق بين التہخر والتكثيف 

يجري تجربة تبين أنصهار المليد با حرارة 
-يذكر مثالا على النجماد الادة السائلة بالتبريد 
-هيز بنقطتين بين الالنجماد والائضهار 

-يعدد ثلاثة سوائل تتبخر بالحرارة 
يجري تجربة توضح عملية التكثيف 
-يعلل تفخ اطار السيارة بكمية كبيرة من المواء 
شتاء 


-يفسر سيب ترك مسافات صغيرة بین قضیان 
السكك الحديدية 

-يعلل ارتخاء أسلاك الكهرباء في الصيف وشدها 
في الشتاء 


کر یرن نس سا ل لیا سر زم سر یں یم یم یم ټم 


الأئشطة الصفية والفاهيم العلمية ھی اوی ر 


ll 


CITT meti 


“يعزف درجة الرارة 


-يوضح كيفية قياس درجة حرارة الاجسام 
-يذكر درجة غليان لاء 
-یعدد مکونات قباس المحرارة 
-يذكر نوع المادة المستخدم قي الحرار 
ييز ٻين مقياس الحرارة ومقياس الحرار الطي 
-يذكر تدريج احرار الطي 

-یبین درجة حرارة ج جسم بالحرار الي 
-يعلل تحريك الطبيب للمحرار قبل قياس درجة 
حرارة الشخص المصاب 
-يقيس درجة غليان الماء مقياس الحرارة 
-يعلل وجود اختئاق في انبوبة مقياس الحرارة 
اللي ؛ 
-يبين ما تدريجات الحرار الجوي 
-يعرف المواد اموصلة للحرارة 
-يعطي ثلاثة امثلة للمواد الصلية للمحرارة(امثلة 
في الكتاب) 


-يعلل سبب صتاعة مقابض بعض الاواني من 
الفشب او البلاستك 

-يذكر مثالين على المواد العازلة للحرارة 
-يذكر بعض التطبيقات على انثقال الحرارة 
بالحمل 

سييري تبربة لثلاث مواد موصلة الحرارة 
-ييز بين اواد الوصلة غير الموصلة بالحرارة 
149 


و سر نا دن یم سر یر لم سر یم 


الأنشطة المفية والغاهيم العامية اھ س 


الوضوع 
افر اشاش السلوكيد 


عزف ا العازلة للحرارة 
-يبين طرق انتقال الحرارة بامواد اموصلة 
-يوضح اتتقال الرارة باماء والمواء 

-بذكر تطييقا لاحدى الظواهر الطبيعية لانتقال 
الحرارة پا لحمل 

-يعلل لبس الملابس الصوفية في الشعاء 

-يعلل غسل شخص مصاب بالحمى بواسطة الاء 
البارد 

-ييز بين نسيم البر والبحر في نقطتين من الرسم 
-يصنف مجموعة أشياء معروضة امامه الى موصاة 
وغير موصلة للحرارة 

-يذكر بعض التطبيقات على استخدام المواد 
العازلة للحرارة 

-يصتف مجموعة الاشياء العروضة مامه إلى مواد 
موصلة وغير موصلة للحرارة 


ر الأنشطة الصفية والفاهيم العلمي2 لہ ہے 


ملحق (5) 
الانشطة التعليمية الصفية مسب الواضيع الدراسية 
الوحدة الاولى: الكائنات الحية 
الفصل الاول: الاشياء زا وغیر حية 
-ئشاط(1): يقدم المعلم مجموعة من الاشياء غير الحية (مقص» كرة صخيرة ء قلم.. الخ) ونغاذج حية 
من النباتات والحيوانات على المنضدة امام انظار التلاميذ 
ثم يعين تلميذين ويطلب منهما تصنيف هذه الاشياء الى أمامهما الى جموعتين (اشياء حية 
وغير حية) مع مشاركة بقية التلاميذ اذ يترصل التلاميذ مساعدة المعلم أن الاشياء حولنا 
حية وغير حية» ويكشب هذا على السبورةء ويدونه التلاميف بدفتر التشاط. 
-نشاط(2): يعرض العام جموعة من الصور لاشياء حية وغير حية امام انظار الثلاميذ ثم يعين 
تلميڈين اخرين ويطلب منهما تصتيف هذه الصور الت امامهم. 
الى مجموعتين (اشياء حية وغير حية)ء مح مسشاركة بقية التلاميذ فيتوصل التلاميذ 
جساعدة العلم ان الاشياء حرلثا حية وغير حيةء ويكتب هلا الاستتتاج على السبورة 
ويدونه التلاميذ بدفتر النشاط. 
-نشاط(3): يعرض العلم ياتا في اصيص وطبر في قفص» وجموعة اسماك في حوض فبه ماء ثم 
يشخمى ثلاثة من التلامي لتفحص هله الاشياء الحية وملا-حظتها جساعدته ومشاركة 
بقية التلاميذ يستننجوا الصفات التي تشترك بها الكائنات الميةء ويكتب هذا الاستنتاج 
على السبورة وي دفتر النشاط وهذه الصفات (الاشياء الحية تتغذى» تتنفس؛ تتحركف 


تشمو وتکپر؛ تتکاٹر» تتحسر) ثم یطلب من کل التلامیذ قراءتها بصوت عالي. 


ل و ا ہے 


ت الانشطة الصفية والمقاهيم العلمية س 
-نشاط(4): يعرض العلم للتلاميذ لغزين صوربين خالفين للواقع ثم يسال التلاميذ (من يستطيع أن 
يتحرك وشي الثبات ام الحيوان وماهذه الصورة؟) ثم يسال سؤالا اخرا (من پستطيع 
ان يصع غذاءه ينفسه من دوت أن يتحرك او يبحث عنه وكيف؟) ويدير المعلم حلقة 
الاقشة للترصل بان التبات هو الذي يصنع غذاءه بنغسه لاحتوائه على مادة 
الكلوروفيل ني الاوراق ثم یکعب هذا الاستتتاج الذي توصل اليه التلاميڈ مساعدة 


العلم على السورة ويدون في دفتر الئشاط. 


r 


نار موقد 


-نشاط(5): يعرض العلم للتلاميذ مجموعة من الصور للكائتات الحبة على السبورة او في لوحة ايوب 


ويعين انين من التلاميذ ويطلب متهم تصنيفها الى جموعتين (نبات) و(حيوان)ء وذلك 


مچ ب و او ا س ی کے 


س الائشطة السفية والمقاهيم الملهية چ ہے 


بكتابتها ي جدول على السبورة ويشترك بقية التلاميذ تي عماية التصنيف ويكتب هذا 
في دقتر التشاط. 
- (الحيواتات تختلف في اماكن معيشتها وحسب نوع الغذاء) 

-فشاط(6): يقدم المعلم مجموعة من الصور لميوانات امام التلاميذ ويعرضبها على السبورة أو لوحة 
ايوب ثم يطلب من التلاميذ تصنيفها الى جمرعتين حسب اماكن عيشها (حيرانات 
تعيش على اليابس) (حيوانات تعيش تي الاء) يتوصل التلاميذ مساعدة المعلم ان 
الحيوانات يكن تقسيمها بحسب مكان معيشتها الى حيوانات» تعيش على الياہسة 
وحيوانات تعيش في الاه ويكتب هذا الاستنتاج على السبورة وفي دفتر التشاط مع 
قراقته بصوت عال من قبل التلاميد. 

-تشاط(7): يعر العلم للتلاميذ لغزا صورياء يوضح فيه ان الدجاجة تاكل الذكب» واغر الكلب 
ياكل الحشائشء ثم يسال التلاميذ (مل صحيح ان الكلب ياكل المشائش؛ والدجاجة 
تاكل الذثب؟ وما هو الصحيح؟ 

ويدير المعلم حلقة المناقشة للتوصل الى ان الميوانات تختلف في طبيعة تغذيتها فمنها نباي التغليت ومنها 

يتغدى على اللحوم» ومنها مزدوج التغديةء ويكتب هذا الاستنتاج على السبورة وقي دفتر النشاط. 

-نشاط(8): (قغيل الادوار): يطلب المعلم من بعض التلاميذ وحسب رغبتهم» وبعطي كل واحد متهم 
دورة فمثلا الأول (دور الاسد)» والثاني(دور الكلب) والثالث(دور الجمل) 
والرايع(دور البقرة) ويطلب من كل واحد مهم تقلید صوت کل حیوان يشل درره 
يدور حدیث بین الاربعة حول مکان کل مثهم»؛ ومع من یعیش من المیوانات وماذا 


ياكل ويتغذىء» ومساعدة العلم يتوصل التلاميذ ال إن الحيرانات تلف حسب اماكن 


a 


الانشطة انصفية وامغاهيم العلمية ہاو س 


عيشها وهي على اربعة انواع (حيوانات الحقول والمزارع) و(حيوانات الصحراء) 
و(حيرانات الغاية) و(حيوانات التطةة الباردة) ويكدب هذا الاستتتاج على السبورة 
وني دفتر التشاط. 

-نشاط(9): يعرض المعلم جموعة من الصور -فيوانات وناذج ها امام التلاميذ على المتضدة ولوحة 
ايوب ويطلب من التلاميذ تصتيف هذه الصور ألى اربع جموعات حسب مكان 
عيشها وتغذيتها ومساعدة المعلم وبافي التلاميذ يتو صل التلاميذ الى ان الخيواثات تعيش 
في المناطتق ائفة الذكر في النشاط السابق وتتنوع الحيوانات حسب وع التغذية ألى اكلة 
نباتات واكلة اللحوم واكلة لحوم ونباتات (مزدوجة التغذية) 

-نشاط(10): يعرض العلم جموعة من الاشياء (شعر» صوف» ريش» قشور السمك) وكذلك يعرض 
صورا لپوانات هي (ماعزء اغتام» دجاج اسماك) ویطلب من (4) من النلامیذ اختیار 
من الجموعة الاولى ما يناسب او يغطي جسم الحيوانات في الصور المعروضة امامهم. 

ويستتتج التلاميذ مساعدة المعلم ان الحيوانات تختلف في تركيب إجسامهاء فمنها ما يغطي جسمها 

الريش» ومنها يغطي جسمها الصوف إو الشعرء ومنها ما يغطيها القشور ويدون هذا على السبورة وقي 

دفتر النشاط. ڇڪ 

-نشاط(11): يرسم المعلم على السبورة جموعة من صور الخيوانات بدون ارجل» ثم يطلب من 
التلامي باكمال رسم ار جل الحيوانات وحساب عددها لكل حيوان وبالتالي مساعدة 
المعلم يستنتج التلامپذ پان الحيوانات تختلف في عدد ارجلها فمنها ها اربعة ارجل كما 


في معظم الثديات» ومنها تلك زوج من الارجل كما قي الطيور ومنها ما تلك ستة 


ی و ووا و د د 


س الانشطة الصفية وامفاهيم الملمية ما ر 
ارجل كاللعشرات ومنها ما تلك ثمانية أرجل كالعتكبوت والعقرب ومتها ما لايتلك 
آي رجل كما في التعبان. ويكتب هذا على السبورة وتي دفتر الثشاط. 
-نشاط(12): يوجه المعلم جموعة من الاسثلة متها: 
1-ماذا تتغذى الحيوانات الاية؟ 
2-ماذا تنغذى حيواثات الصحراء؟ 
3-هل تتشابه الحیوانات في ترکیب اجسامها؟ 
4-ما المصدر الاساسي للغذاء على سطح الارض؟ 
وعن طريق الاجابة الاجابة على هذه الاسثلة والمناقشة في اجابات التلاميذ ومساعدة المعلم يتوصل 
التلاميذ الى اجابة كل سؤال» وتكتب الاسئلة رالاجوية على السبورة ودفتر النشاط. 
القصل الثاني؛ 
تصنيف الميوانات فقرية ولا فقرية 
-تشاط(13): يعرض المعلم مجموعة من صور وتعافج -ليوانات امام التلاميل ويطلب من تلمينين 
تصتيف هذه الجموعة الى مجموعتين» جموعة تلك هيكلا عظميا داخل .جسمهاء 
ومجموعة اخرى لاقتلك عمودا فقريا او عظاما داحل جسمها أي لا فقرية ويكتب . 
المعلم الجموعتين في جدول على السبورة ويستنتج التلاميذ مساعدة المعلم ان الحيوانات 
تصنف الى حيوانات فقرية ولا فقرية. 
-نشاط(14): يوجه العلم الاسئلة الاتية الى التلاميذ لادارة التقاش والتفاعل فيما بينهم مثل: 
1-هل جميع الحيوانات التي توجد ها عظام؟ 
2-مل تعيش جميع الحيوانات التي ليس ها ميكل عظمي على اليابة؟ 


ل ss‏ ا د 


س الاتقطة الصفية وامفاهيم اللمية ا س 


3-ماذا يغطي جسم السرطان؟ 
-نشاط(15): يرسم العلم جموعة من اللعيوانات بشكلها الظاهري» ويطلب من عدة تلاميذ رسم 


العمود الفقري لكل حيوان مثل: 


اښ 


-نشاط(16): يعرض العلم نموذجا للعمود الفقري وأهيكل العظمي للانسان» ويطلب من التلاميذ 
ملا-حظة شكلهء ومناقشة التلاميذ حول الموضوع بتوجيه الاسئلة الاتية: 

#ما فائدة الميكل العظمي؟ 

ما فائدة العمود الفقري؟ 

#هل انيوانات الفقرية جميعها ها عمود فقري متشابه؟ 


ل 6ا پو س 


الأنشطة الصىفية والمفاهيم العلمية اہ س 


الفديات والطپور 

-نشاط(17): يعرض العلم لغزا صوريا پوضح جلوس الخفاش على البيضء» ثم يطلب من التلاميذ 
مناقشة ما يرونه» ويطلب من احدهم تصحيح او اعادة رسم الصورة. 

-نشاط(18): امتدادا للتشاط السابق يطرح المعلم بعض الاستلة مثلا لاي فصيلة بنتمي الخفاش» وما 
الغرق بينه وبين الطيور؟ وعن طريتق التقاش الذي يدوره المعلم يتوصل التلاميذ الى ان 
الخقاش من الثديات التي تولد صغارها وترضعهم الحليب من اثدائهاء لذا سميت 
بالثديات» اما الطيور فهي التي نبيض ونرقد على البيض» ويكتب هلا على السبورة وقي 
دفتر النشاط. 

-نشاط(19): يطلب المعلم من بعض التلاميذ تسمية الطيور التي يعرفونهاء مع تقليد صوت الطير الذي 
يسموه» وتقلید حركاتها في اثناء الطبران. 

-نشاط(20): يعرض العلم حامة قي قفص ويعين (4) من التلاميذ لتفحصها وملاحظة ماذا يغطي 
جسمهاء وما يتكون جسمهاء فيتوصل التلاميذ بمساعدة المعلم بان الطيور يغلي جسمها 
الريش» وجسم الطيور يتكون من اريع مناطق هي الراسء العتقء الجدعء الذيل» وملك 
زوجا من الاجتحة تساعدها على الطيرانء وها منقار ولاتمتلك اسنانا ويكثب هذا 
الاستتتاج على السبورةء ويعاد قراءته بصوت عال» ويدون في دفتر النشاط. 

-تشاط(21): يعين المعلم اثئين من التلاميذ ويطلب من كل واحد منهم..الاول تثيل دور الحمامةء إما 
الثاني فيمثل دور البطة ويدور الحديث الاتي اينهم 

الحمامة: اذا لاتتمكنين من الطيرانء ايتها البطة بالرغم من امتلاكك جتاحان كيرران؟ 


البطة: وزني ثقيل؛ ولاتقتلك اجنحتي القوة على رفع جسمي ٤‏ 


سل 17 ا ہ1 


- الانشطة الصفية والمغاهيم العلمية ا س 


إلحمامة: لاذا لايتبلل ريشك اثناء السباحة اما آنا فلا؟ 

البطة: لاني امتلك مادة دهئية في جسمي تع التصاق الماء بريشي وجسمي 

أليمامة: ماذا يوجد بين اصابعك؟ 

البطة: يوجد بين اصاٻعي غشاء جلدي يسهل لي السباحة قي الماء 

البطة: هل انت تبيضين مثلنا وترقدين على البيض حتى تفقس؟ 

الحمامة: نعم فكلانا من الطيور 

-نشاط(22): يعرض المعلم لغزا صوريا يصور فيه دجاجة طاثرة في ا لجو وتمتلك ني متقارها استاتا ثم 
يطلب من التلميد مناقشة هذ! اللغز الصوريء وبعد المناقشة بين العلم والتلاميذ 
ينو صلوا الى استنتاج ان الطيور لاتمتلك اسئانا وبعضها يطير كا-مامة والبعض الاخر 
لايستطيع كالدجاجة. 

الزواحف: 

-نشاط(23): يعرض المعلم غوفجا لابي بريص» ويطلب من احد التلاميل تسميته وملاحظة اللموذج 
مع بقية التلاميذ ويسال مايتكون الجسم ركم طرف يوجد لدي ويساعدة المعلم 
يتوصلوا الى اقه يتتمي الى الزواحف ويتكون جسمه وباقي الزواحف من الراس والعنق 
رالجذع والذيلء ران الزواحف تتلك زوجين من الاطراف القصيرة» ماعدا الشعبان» 
وجميعها تزف على الارض لذا سميت بالزواحف» ويكتب هذا الاستنتاج في دفتر 
التشاط وعلى السيورة. 

-تشاط(24): يطلب العلم من احد التلاميذ رسم سحليةء ويطلب من تلميذ اخر تاشير اجزاء جسم 
السحلية وكتايتها. 


ل ور ل 


م یدرس ية ا س 
-نشاط(25): يعرض العلم مجموعة من الثماذج والصور للزواحف امام انظار التلاميذ ويعين ثلاثة من 
التلاميذ وحسب رغبتهم» ويطلب من كل متهم تصتيف هذه الجموعة حسب مكان 
معيشتهاء فيستتنج التلاميذ مساعدة المعلم ان الزواحف قسم منها يعيش قي الصحراء 
مثلا الضب والتعبانء» ومنها یعیش في لاء كالسلحقاة ومنها یعیش قرب الاء كالتمساح. 
البرمائيات 
-شاط(26): يجب العلم ضندعا في قثبة» يطلب من جموعة من التلاميذ ملاحاظته وفحص جسمف 
ومعرفة مم يتكون جسم الضغدع» وماذا يغطي جسمهاء وما عدد اطرافهاء وماذا يوجد 
بين اصابعها واين تعيش» وكيف تتنقسء وعن طريق مثاقشة الأجاباث ومساعدة المعلم 
كنب الاجابات على كل سؤال على السہورة وتكتب في دفتر الائشطة. 
-نشاط(27): يرسم المعلم دورة حياة الضفدع على السبورة» او على ورقة من المقوى» ويؤشر على 
الاجزاء» ويشرح هله الصورة بشكل قصة علمية كما ياتي: 
الضفادع ذكر وانشى حيث تنكاثر الضقادع بالبيض» تضع الانثى البيض في مياه الاتهار 
والستنقعات» وعلى شكل طبقة خضراء لزجة يفقس البيض في لاء وخرج منه حيوان 
صخير ليس له ارجل يسمى ابو ذثيبه (دعموص) وهو يشبه السمكة الصغيرة» وله 
خیاشیم يتنس بها احواء ألذاب بالاء. 
ابر ذنیپه یاکل ویتمو» ویصبح له ارجلء ویفقد خیاشیمه ویصبح ضنفدعا يافعا له رئنان 
يتنفس بهاء وعندها يننقل الضفدع من الماء الى اليابسةء ويتنفس المواء الجوي» ويتتاول 
طعامه بطرح لسانه لل خارج القم» وتلتصق الفريسة بلسائه لانه څرې يعض 
الافرازات المخاطية على لسانه قيدخلها الى فمه ويبلعهاء 


ل وا ا س 


e‏ } الاتشطة الصفية والفاهيم العلمية س 


-نشاط(28): يوجه المعلم اسثلة اتلاميذه لاثارة التقاش قيما بينهم مثها: 
#هل كن للضفدعة ان تعکاٹر بدون الماء؟ 
#اين تذهب واين تعيش الضفادع في الشعاء؟ 
#ل تحوي رجل الضقدعة على خشاء جلدي بين اصابعها؟ 
#مارأيك اك بعض الاقوام يتغڌون على الضفادع؟ 
الاسماك: 
-نشاط(29): يعرض العلم سمكة في حوضص فيه ماء امام التلاميذ» ثم يطلب مثهم ملاحظة السمكةء 
والاجابة عن الاسغلة الاتية: 
#كيف تتحرك السمكة الى الامام؟ 
#ما الذي يساعد السمكة على ثغير إتجاه حركتها. 
#ماذا تتنفس الاسماك وكيف؟ 
#ماذا يغطي جسم السمكةء ومم يثكون جسمها؟ 
:يتو صل التلاميل مساعدة المعلم الى الاجابة عن هذه الاسئلة وتكتب على السبورة وفي دفتر 
النشاط 
-نشاط(30): بطلب المعلم من (3) التلاميل تسمية الاسماك الموجودة باليبئة الحلية» مع قيام برسم 
بعض الاسماك على السبورة. 
-نشاط(31): يعرض المعلم لخزا صوريا لسمكة لاتحوي على زعانف وذيل امام التلاميذ ويطلب منهم 


مناقشة الاسثلة واثارتها حول دور الزعائف وحركة السمكة وتغير إتجاهها اثثاء السباحة 


u > 10 لgğG‎ 


الأئشطة الصفية والمقاغيم العمية واو ج ا 


-نشاط(32): يعرض العلم لغرا صوريا خر لسمكة يكون اتجاء القشور عكس ما هو في الطبيعةت 
ويساعدة امعلم يكتشف التلاميذ الحطاء وما هو دور القشور قي حماية جسم السمكة 
واتجاهيا التي تسيل السباحة 

-نشاط(33): مهل العلم سمكتين موضوعة تي اناء» ويسال العلم التلاميذ ماذا تتتفس هذه الاسماك؟ 
وعن طريق المناقشة يتو صل التلاميذ بان الاسماك تتنفس المواء المذاب بالاء 

ثم ياتي المعلم باناء أخو موضوع فيه ماء مغلي مسقا ومبرد؛ ويضع فيه أ-حدى السمكتين فيلاحظ بعد 

فترة قصيرة السمكة تموت» فيستننج التلاميذ مساعدة المعلم ان الاء المغلي ليس فيه اركسجين كاف 

للسمكة لذا مائت 

اللحيوانات اللافقرية 

-نشاط(34): يلب المعلم جموعة من الحيرانات اللانقرية (سرطان» دردة الارض» جرادة فراشة» 
عنكيوت» قوقع) ويعرضها امام التلاميذ ويعين ستة تلاميذ» ويطلب من كل وأحد 
متهم ان يتفحص حيوان من هذه الجموعة ويوضح ملاحظاته الى باقي زملاثه. 
يتوصل التلاميذ جساعدة المعلم ان هذه الحيوانات لامتلك عمود فقري كذلك يستتتج 
ان كل حيوان يغطي جسمه غطاء يختلف عن الاخرء فالسرطان يخطيه صفيحة عظميةء 
ودودة الارض يغطي جسمها جلد رطب» والقوقع بحسي سمه الرخو بوساطة 
صئدوق صلب» ويدون من على السبورة وي دفتر النشاط 

-نشاط(35): يعرض المعلبم امام التلاميذ على المنضلة ذبابة وصرصر وفراشة وجرادة كبرة الحجم» 


ويطلب ثلاثة من التلاميذ ان يعددوا عدد أرجل كل واحد متهما. فيتوصل التلاميذ ان 


ل اا و س 


س الأنشعطة الصقية والفاهيم العلمية اچ ہے 


كل واحد من هذه المشرات قدلك (6) ارجل» ويستتتجوا ان اشرات هما ستة ارجلء 
ويكتب هذا الاستتاج على السبورة وقي دفتر الثشاط. 

كذلك يعين المعلم ثلاثة تلاميذ اخرين تقعحص جسم الحشرات ومعرفة ألى كم جزء تقسمء وماذا يوجد 

على راس الجرادة والفراشة والصرصر» وكم عدد الاجنحة؟ 

يتوصل التلاميذ مساعدة المعلم ان جسم الحشرة يتكون من الراس والصدر والبطن ويوجد على راسيا 

قرون الاستشعار وبعضها له زوج من الاجنحة مثل الذبابة والبعص له زوجان مثل الجراد والغراش. 

ويكتب هلا الاستتاج على السيورة ويدون في دفتر النشاط 

-نشاط(36): يعرض المعلم دودة الارض على المنضدة ويطلب من احد التلاميذ فحصها وأسها بيده 
ثم يتوصل التلاميذ مساعدة امعلم ان دودة الارض يغطي جسمها جلد يخطيه مادة 
خاطية وان جسمها رحو واسطواتي الشكل احد طرفيها عريض» ثم يطلب منه وضعها 
في اصيص فيه طين ويطلب من التلاميد ملاحظة مايحدث فيلاحظ التلاميذ انها تعفر 
وتدحل دالحل التراب وتعمل انفاق داخله ما يهوي التربة. ويدون هذا النشاط قي دفتر 
النشاط 

-نشاط(37): يعر المعلم بجموعة من صور ونماذج لمحشرات امام دون الاشارة ال اسمائھا ثم يطلب 
من التلاميذ الواحد تلو الاخر تسمه احد هذه الجموعة من الصور والنماذج ويدون هذا 
الئشاط قي دفتر النشاط 

-نشاط(38): يعرض العلم رسما على ورقة كبيرة يبين فيه دورة حياة الفراشة من دون الاشارة الى 
اسم كل مرحلةء ثم يطلب العلم من التلاميذ معرفة الرسم وغتوياته ومساعدة العلم 
يتوصلل التلاميذ الى ان دورة حياة الفراشة تتكون من (البيضة اليرقةء شرنقة» عذراء 


پل ا ال ہے 


س الانشطة الصفية والمقاهيم الحلمية ہا ب 
داخل شرنقة حشرة كاملة) ويرسم الرسم ونكتب دورة حياة الفراشة على السبورة وي 
دفتر النشاط 

-تشاط(39): يعرض العلم صدفة يوان اجار ثم سال المعلم ما هذا الشيء ولن تود رما فائدتها 
رعن طريق الئاقشة يتوصل التلامية بانها صدفة الحار وهي تحمي جسم انحار الر حو من 
المؤثرات الخارجية. 

تصنیف المپوانات حسب درچة حرارة اجسامها: 

- نشاط(40): بيلب المعلم مرارا طبيا ويعين تلميذين ويعطي لاحدهما الحرار الطي ويطلب قياس 
درجة حرارة زميله ثم يقرا درجة حرارة الحرار فيجدها 37م وبمساعدة العلم يستتتج 
التلاميذ بان درجة حرارة الانسان ثابتة تي الصيف والشتاء وكذلك باقي الثديات من 
ابقار واغتام وكذلك الطيور ويدون هذا الاستتاج على السبورة وفي دفتر النشاط 

- نشاط(41): بلب العلم كمية من الصرف الطبيعي ويضعه على النضدة ثم يضع قدحا فه ماء 
ساخن على المنضدة ايضا ويطلب من احد التلاميذ ان يلمسه بيده ثم بعد ذلك يطلب 
مته وضع المسوف حول القدح ولفه يه ثم يطلب منه مسك اقلح من جدید فیلاحظ 
ان الحرارة م تصل الى يده» ثم تعاد التجربة من تلميذ إخرء ولكن يوضع ثلج في القدح. 
فيستنتج التلاميذ بمساعدة المعلم ان الصوف عازل للحرارة وحمي جسم الأغتام من حر 
الصيف وبرد الشتاء ويكتب هذا الاستنتاج في دفتر النشاط 

- شاط(42): محلب المعلم حمامة الى الصف داخل قفص ويعرضها امام التلاميذ ويطلب من احد 
التلاميد أن يضع يده فوق ظهرهاء ويساله المعلم هل تتحسس حرارة جسم الحمامة؟ 


فيجيب التلميذ بالنفي. 


ل a‏ لو 


س الأنشطة الصفية وامفاهيم المامية ا س 


ئم يطلب من التلميذ نفسه ان يدخل اصابعه بين ريش الحمامة وتحسس حرارتها 
فیستنتج التلاميذ. مساعدة المعلم ان ريش الطيور عازل للحرارة؛ ويقي الطبور من برد 
الشجاء ويكتب هذا على السبورة وني دفتر التشاط. 

الفصل الغالف 

تصنيف التباتات حسب المكان التي تعيش فيه 

-نشاط(43): يعرضى المعلم جموعة من النباتات على النضدة امام التلاميذ (طحالب نبات صحراوي 
(الصبار» الشوك نبات الطماطةء غصن من شجرة الزيدون والكالبتوز القصب» 
العنب» نبات القمج الخس) ثم يطلب من التلاميذ تصتيف النباتات حسب مكان 
وجودها ومكان زراعتها والمدة التي يعيشها ومساعدة المعلم يتوصل التلاميل بان 
الباتات تقسم حسب مكان عيشها الى نبانات صحراوية ونباتات تعيش في الغابة 
ونباتات تعيش في امياءء ولباتات تزرع في الحقل وها موسمي يعيش لوسم واحد 
وبعضها معمر» ويكدب هذا الاستنتاج على السبورة وقي دفتر النشاط. 

تصنيف النہاتات حسپ وجود البذور 

-نشاط (44): يعر ض العلم مجموعة من الثباتات (بصل» طحالب» نبات ظل» قمح» خيارء باقلا على 
امتضبدة امام التلاميذ ثم يعين تلميذين وبطلب متهم تصنيفها الى قسمين (نباتات ذات 
بذور ونباتات لیس ھا پذوں) 

وبعد اجراء التصثيف وساعدة المعلم يستتتج التلاميدذ ان النباتات بذرية ولابذرية ويكتب 


هذا الاستنتاج وتصثيف التباتات على السبورة وقي دفتر النشاط. 


ل 164 او س 


س الأنقطة الصفية والغاهيم الحافية لو ج ف 
-نشاط(45): يعرض المعلم مجموعة من البدور النقرعة ي الاء (بافلاء مص رز» قمح» شعي ذرة 
حيار فاصولياء) ثم يطلب من احد التلاميذ تقحمس بذرة الباتلاء وتقشيرها ثم يطلب 
من تلميذ ار تفحص بلرة الشعير ولع القشر الخارجي. وهكلا مع البذور جيعهاء 
رفي الثهاية يتوصل التلاميذ عساعدة المعلم ان بعض البذور ذات فلقتين والبعض الاخر 
ذوات فلقة واحدةء كذلك تختلف البذور فيما بينها باللون والشكل وا لحجم ريكتب 
هذا الاستنتاج على السبورة وئي دفتر النشاط 
-نشاط(46): يعرض المعلم مجموعة من لور التباتات (بازلاء ححمص؛ رزء قمح» ذرة» عدس» باقلا 
فاصولیاء» شعير» تمرء خيار» رقي) ويطلب من تلميذين أن يصنفوها إلى جمرعتين 
ذوات فلقة واحدة وذوات فلقتين ويكتب التصتيف على السبورة وي دقتر النشاط 
ويشارك في هذا النشاط ايضا بقية التلاميذ 
تصثیف التباتات حسب توكيبها 
-نشاط(47): عرض المعلم مجموعة من النباتات ار اجزاؤها (بصلة مع جذورهل بجذرر الثبل» ورد 
الجوري» ساق نبات الخيارء بطاطاء ساق من شجرة التفاح» نبات الفجل بشكل كامل؛ 
الجزرء الطحالب» زهرة البوق) ثم يطلب من ثلاثة من التلاميذ تصنيف هله النباتات 
الى جاميع حسب تشابهها من حيث الجذور والاوراق والزهور. يتوصل التلاميذ 


مساعدة المعلم الى ان النباتات تختلف في تركيب اجزاثها منها ما يلك ساق متسلقة او 


کا س د 


م الأنغطة الصفية والفاهيم العلمية او 


ساق منتغخة آو ساق قائمة او ساق زاحفةء كذلك اوراق النباتات تلف فبعضها 
عريض وبعضها رفيعة او رقيقة او سميكة كذلك تختلف اللباتات فيما بينها بوجود 
الازهار ار عدمها كالطحالب واحتلاف إشكال الازهار من نيات الى احرء وكذلك 
احتادف اشكال ال دور فمتها الوتدي والليفي والمتفخ. 
ويكتب هذا الاستتتاج على السبورة و##ط راضح وكذلك يدون في دفتر النشاط 
-نشاط(48): يجاب المعلم زهرة ورد الجوري ثم يقوم بتعين تلميذ ويطلب منه تفحص الزهرة 
واجزاڙهاء ثم يقوم المعلم برسم الزهرة واجزاتها مساعدة امعلم. 
وينو صل التلاميل في النهاية الى ان الزهرة تكون من اربعة اجزاء هي الكاسء التويج» اعضاء 
التذكير(الطلع) اعضاء التائيث (التاع) ويكتب هذا في دفتر التشاط 
ملاقة الانسان با يوان والنبات 
-نشاط(49): يعرض العلم امام التلاميذ جموعة اشياء (قلم رصاص» فت قطعة ملابس» حقيبة 
جلديةء حزام جلديء المنضدة الخشبية نقسهاء صورة تبين تجمع الذباب الطعام 
وقرض القار للملابس). ثم يسال التلاميذ عن فائدة هله الاشياء ومضارها للانسان 
وعير أشراك اكبر عدد مكن من التلاميذ في هذه المناقشة وني التهايةء يتوصل التلاميذ 


مساعدة المعلم ان بض الحيوانات مفيدة للانسان والبعض الاخر ضار كذلك 


سل ا و 


pp‏ الانشطة المنفية والغاهيم الدلمية ا س 
الباتات بعضها متيد والبعضن الاخر يضر الائسان ويب له المرض. ويكتب هذا 
على السبورة وفي دقتر النشاط. 
-تشاط(50): يوجه العلم يعض الاسغلة 
#ما فأقدة اليوأنات للانان؟ 
#هل هناك حيوانات تسبب للائسان الضصرر؟ 
#ما فائدة النباتات للانسان؟ 
#هل هناك نباتات تضر بصحة الانسان؟ 
«ما الصناعات التي تقوم على التسجات الميوائية والنباتة؟ 
وعن طريتق مناقشة الاجابات بين التلاميذ والعلم يتو صلون ألى أن بعض الحيوانات مفيدة للانسان 
كالابقار والاغتام» والبعض الاخر مضر به كالثعبان والعقرب» وكذلك التباتات بعضها مفيد والبعض 
الاخر مضر بسحة الائسان. 
الوحدة الثانية: التفاعل بين المادة والحرارة 
الفصل الاول: الادة 
-نشاط(51): يعرضى العلم على التضدة مجموعة اشياء (قلم» قطع من الجر كناب العلوم؛ قطع من 
الطين والطباشي رمل » مسطرة علبة عصي كرة صغيرة» علبة ثقاب» قمع» حن 
دائري الشكل) ثم يطلب من ثلاثة تلاميذ انجيء الى التضدة وتصنيف هذه الاشياء الى 


مجموعتين مثتظمة الشكل؛ ومجموعة غير مننظمة الشكل» قيتو صل التلاميد بساعلة 


ت 7 ا س 


ق الانشطة الصفية والغاهيم العلمية ا س 


العلم ان الاشياء غير الحية تقسم حسب الشكل الى اشياء متظمة الشكل واشياء غير 
منتظمة الشكل. 
واستكمالا للنشاط السابق يطلب العلم من ثلائة تلاميذ اخرين بتصتيف وتبويب الاشياء منتظمة 
الشكل الى مجموعات متشابهة» ومساعدة المعلم بتوصل التلاميذ الى تصنيف الاشياء معظمة الشكل 
الى (شکل کروي» اسملواني» خروطي» دائري) منوازي مستطیلات» وتکتب هذه التصتیفات في 
جدول على السبورة وني دفتر النشاط. 
الطول 
- نشامط(52): يعرض العلم مجموعة اشياء ختلفة الطول امام التلاميذ على النضدة (اقلام غدلفة 
العلول» مسطرة كناب» مسامير طويلة وقصيرة» جموعة عصي مختلفة الطول)» ثم 
يطلب من تلميذ مقارنة هذه الاشياء من حيث الطول يتوصل التلاميذ جساعدة المعلم 
أن الاشياء غير اللية حولنا طويلة وقصيرة والطول هو عبارة عن البعد بين طرفي الشيء 
ار تقطتين» ويكتب هذا الاستنتاج على السبورة وتي دفتر النشاط 
- نشاط(53): يعرض العلم امام التلاميذ الاشياء الاتية (كتاب» قلم» مسطرةء المنضدة؛ شريط متري) 
ثم يطلب من مجموعة من التلاميذ قياس الاشياء: 
التلميذ الارل: يقيس القلم بوساطة المسطرة 
التلميذ الثائي: يتيس الكتاب بوساطة يده والمسطرة 
التلميل الثالث: يقيس طول غرفة الصف بوساطة القدم 
التلميذ الرايع: يقيس طول غرفة الصف بوساطة الذراع 
التلميذ الخامس: يقي طول غراة الصف بوساطة الشويط المتري 


ل ا او ب 


الأنشطة الصفية والمفاهيم الملمية EY‏ 


يتوصل التلامي مساعدة العلم بائنا نخدم (الذراح والقدم واليد رالشريط المتري ني 
قياس طول الاشياء» ويكتب الاستتاج على النبورة وني دفت التشاط 

- نشاط(54): يطلب المعلم من احد التلاميذ قياس ابعاد ا لمنضدة التي امامه بوساطة يده ول العلم 
القياس على السبورةء ويقوم المعلم بقياس نفس النضدة بيده هر ويسجل القياس على 
السورة ايضاء كذلك يطلب من تلميذ أخر قياس طول الصف بوساطة قدمه» ويسجل 
القياسن على السبورة ويعيد العلم القياس ہوساطة قدمه أيضا ويسجل القياس على 
السيورة ايضاء ثم يعاد قياسها بوساطة الذراع والشريط المتري بنقس الطريقة فيلاحظ 
التلاميذ احتلاف في القياسات بين التلميذ والعلم مع أن المنضدة والحائط نفسه فيستتتج 
التلاميذ مساعدة امعلم ان اطوال اليد والذراع والقدم تختلف من شخص لاخر 
ولاتصلح للقياس الدقيق لذا تستعمل المسطرة والشريط المتري في قياس الطول يشكل 
دقیق. 

- نشاط(55): يطلب المعلم من ثلاثة تلاميذ تياس اطوال الاشياء الائية بوساطة المسطرة او الشريط 
المتري وهي (القلم الكتاب» عصا طوها | م ءالسيورة طول باب الصف) وتسجيل 
القياسات على السبورة» ثم يطلب اعادة قياس العصا بوساطة المسطرة والشريط المتري 
وتسجيل الثتائج» كذلك حساب كم من الاجزاء مقسم كل من المت والستتمتر. 
يتوصل التلاميد مساعدة المعلم ان اطوال الاشياء الصغيرة تقاس بوحدة الستتمترات 
روحدة قياس أطوال الاشياء متوسطة الطول هي الامتار وان المتر يساري 100 سم 


والسنتمتر يساوي 10ملم ويكتب هذا على السورة وفي جقتر النشاط. 


ل وا ا 


ي الانقطلة الصقية وامفاهيم العلمية ہا 
الحجم 
-نشاط(56): يقدم المعلم جموعة من الاشياء على المنضدة امام التلاميذ منها 
1-جموعة كرات غتلفة ا لحجم 
2-کتب» دفاتں اقلا حقائب 
3-اقداح ختلقة الخجم 
4-ملاعق ختلفة الحجم 
يعين المعلم ثلاثة من التلاميذ ويطلب متهم تصنيف المجاميع الاربعة كل حسب الكبر والصغر 
يتو صل التلاميذ مساعدة المعلم ان الاشياء من حولنا تتباين قيما بينها من حيث الكبر؛ ويكتب 
هذا الاستنتاج بنط واضح على السبورة ويكتب تي دفتر التشاط 
-تشاط(57): يعرض العلم ثلاثة اوان متباينة السعة (المسجم) ثم يقوم بالاجراءات التالية: 
-يعين ثلاثة تلاميذ احرين 
-يطلب من كل تلميذ ان يلأ قدحه بالماء بعين عدد الاقداح الصغية (الاستكانات) اللازمة لذلك مع 
كتابة سعة كل قدح على السبورة فمثلا 
- التلميد الاول يتسع قدحه (2) كوب من الاء 
- التلميذ الثاني يتسع قدحه (4) اكواب من للاء 
- التلميذ اثالث يتسع قلحه (5) اكواب من الماء 
- يتوص التلاميذ مساعدة المعلم أن القدح الاكبر يسترعب (أي له حجم) اكثر كمية من لاء 
- بعدد اكب من الاقداح ويكتب الاستتاج الاتي على السبورة وفي دفتر النشاط (ان الاشياء غير الحية 


ما حجوم وتختلف الاشياء في حچومھا فمنها كبر الحم ومنها صخیر الحجم)۔ 


ل ر طاو 


س الاتشطة الصنية والفاهيم العلية ا 
- نشاط(58): يعرض المعلم كرتين احداهما صغيرة والاخرى كبيرة 'واسطوانتن مدرجتين متمائلتين 
بجتويان على كمية معينة من الام 
ويعين العم تلميذين اخرين ويطلب منهم مقارئة الكرتين من حيث الكبر والصغر: ثم يطلب من كل 
تلمیڏ ان بجدد مستوی الاء في کل اسطوانة کان يكون 400سم3 على السواء. يضع كل 
تلميذ كرته في الاسطوائة وجدد مستوى الماء فمثلا. 
الاسطوانة الارل مستوۍ اء 600سم3 
الاسطوانة الثائية مستوى الاء 1000 سم3 
يستتتج التلاميذ بمساعدة المعلم بان الكرة الاكبر حجما تزيح كمية الماء اكب من الكرة 
الاصغر حجما. أي ان حجم الشيء بيثله كمية الاء ا مزاح ويساوي حجم الماء بعد وضع 
الجسم حجم الاء قبل وضع الجسم بالماء ويكتب هلا الاستتتاج على السبورة وقي دقر 
التشاط 
-نشاط(59): عرض المعلم کتاب العلوم او علبة کبریت (اي ذو شکل متوازې مستطیلات) ودد 
طوله وعرضه وارتفاعه بتتفيذ الاجراءات الاتبة:- 
- يعين ثلاثة تلاميد 
- يطلب من كل تلميذ جلب مسطرة وتياس كل متهم على الترتيب الطول والعرض والارتفاع للكتاب 
- يجحدد العلم قانون حجم متوازي المستطيلات ويكتب على السبورة على الحو الاتي: حجم الكتابة 
(متوازي الستطيلات)-الطول(سم) × العرض(سم) ×الارتفاع (سم) ويوضح المعلم من العلاقة 
السابقة وحدة القياس التي تكررت نقسها الثلاث مرات (سم) تصبح (سم3) وهي وحلة قياس 
الحجم أو احد مضاعفاتها (3) 


سل po‏ ا س 


س الانقطة الصفية والمقاهيم الحلمية او س 


الكتلة 

شاط (60): يوضسح المعلم تي بادئ الامر معنى الكتلة باتها مقدار ما يحتويه الجسم من مادة» وهي 
تقاس ٻالکیلوغرامات او احد تقسيماتها (غرام) ويطلب قبل يوم من درس الكتلة من 
احد التلاميذ بعمل موذج بسيط ليزان ذي الكفتين متكون من خيوط رفيعة (2) من 
اكراب القشطة القارغة عصا حشبية نحيفة الشكل. 
وني تفس درس الكتلة يطلب المحلم مجموعة الاشياء هي (ممحاة قطع طباشي اقلا 
فطع من الحجارة» مبراة). 
ويطلب من التلاميذ ملاحظة كقي اليزان بانها معساويتان آي أن ها الكتلة نفسها ثم 
يمين احد التلاميل ويطلب مئه وضع الاشياء قي كفتي الميزان وملاحظة أي الاشياء 
متساويتان ني الكتلة وايهما مختلفة. يتوصل التلاميل مساعدة المعلم بان الاشياء حولنا فا 
كطلة وتقاس بوساطة الميزان ذو الكفتين ويكتب هذا الاستتاج على السيورة وفي دفار 
الشاط. 

الرزنذ 

-نشاط(61): يقوم المعلم بقذف (قطعة من الطباشيء» كتاب» قلم» الى الاعلى امام التلاميذ ررؤية 
التلاميذ نما وهي تعود الى الاسفل» فيستنتج التلاميذ مساعدة المعلم ان الارض تجذب 
الاشياء للاسقل بوساطة الجاذبية الارضية وهذه القوة ثل وزن الجسم ولكل جسم او 
مادة ما وزن يقاس بوحدة التيوتن» ويكتب هذا الاستنتاج على السبورة وي دفتر 


التشاط 


2 ا ہے 


م الأنقطة السفية والمفاهيم الممية اا ہے 


-ئشاط(62): يقوم المعلم بعمل ميزان زتبركي (تابض) متكون من نابض (سلك غلزن) مسمار قطعة 
خشب مستطيلة» ابرة» کوب صغیر) وپطلب من احد التلاميذ من ملاحظة مستوی 
الكوب وتحدد مستوى على قطعة الخشب بقلم الرصاص؛ ثم يطلب مته وضع قطعة من 
الحجر او الطباشير قي كفة اليزان وملاحظة نزول الكفة من مستواها السابق» ما يدل 
على ان وزت كفة اليزان قد ازداى أي ازدادت جاذبية الارض للكفة بسبب لفل 
الحجارة 
كذلك يعرض المعلم ميزان زنيركي خحاص لقياس الوزن للتلاميذه ويطلب من تلميذ اخر 
قياس وزن قطع العجارة مرة ثانية يستننج التلاميل مساعدة المعلم أن الميزان الزنيركي 
يستخدم في قياس الوژن 
امادة وما المقصود بها 
-نشاط(63): يقدم العلم جموعة اشياء (قلم» قطعة حجر كتاب) اين من البالرنات» ميزان زنيركيء 
ميزان ذو كفتين» غخبار) ثم يطرح السؤال الاتي على التلاميل لاذا تسمي هذه الاشياء 
مواد؟ وهل المواء مادة؟ 
ثم يطلب من ثلاثة من التلاميذ قياس ون وكتلة (القلم» قطمة الحجرء إلكتاب» البالونات مفتوحة 
بالمواء بكل حسب ميزاته إو المخبار الذرج 
يتو صل التلاميذ مساعدة المعلم بان کل شيء له وژن وکتلة وحجم یسئی مادة ویکتب هلا الاستتتاج 


على السبورة وتي دفتر الثشاط. 


ل ور ا ا 


—-- الألقطة الصفية والغاهيم العلمية اہ س 


حالات الادة 

-نشاط(64): يقدم المعلم !مام التلاميذ وعلى المنضدة (قطعة من الحجرء قلمء قدح ماء» طباشيرء فط 
وما موجود في غرفة الصف من زجاج» حديد..الخ) ويطلب من ثلائة من التلاميذ 
تصنیف هذه الاشیاء حسب حالاتها في جدول يكتب على السبورة. 
يتوصل التلاميذ مساعدة العلم ان حالات الادة هي جموعة المواد الصابة» مجموعة 
امواد السائلةء جموعة اواد الغازية ويكحب هذا الاستتتاج على السبورة وقي دفتر 
الثشاط. 

-نشاط(65): يقدم العم جموعة من ألاشياء على المتضدة امام التلاميذ (قنينة مدرجة عدد (2)> 
اكواب ختلفة الشكل عدد(3)ء ماء» قطعة حديد» ائئين من البالونات مختلفة الشكل). 

يعين امعم ثلالة من التلامي ويقوم كل واحد متهم بالائي: 

1- التلميذ الاول: ياخل قطعة الحديد ويضعها في كل من الاكراب الثلاثة ثم يرفعها ويضعها في القتينة 
المدرجة الاولىء ويقيس حجمهاء ثم ينقلها الى القنينة المدرجة الثانية ويلاحظ حجمها وهي النتيجة 
السابقة نقسها. 

2- التلميذ الثاني: ياخذ الاء ويضعه في الكوب الاول ويلاحظ شكله» ثم ينقله الى الكوب الثاني؛ ثم 
الثالف مع ملاإحظة شكل الاء الذي يتمخد شكل الاناء اللي يوضع فيه ثم يقرم التلميذ بقياس 
حجم الاء بوضعه في القنيئة المدرجة الاول» وملاحظة حجمه ثم نقله الى القتيشة المدرجة الثائية 
قيتضسح لديه انه متساوي في ا لمجم 

3- التلميذ الثالث: ينخ البالون الاول ويلاحظ شكله وحجمه ثم يقوم بنقل المواء قي هذا البالون الى 


البالون الاخر يوساطة ابوب صخر مع ملاحظة شكل وحجم البالون الثاني 


سل وور ا 


ج و ي 7 الأنشطة انسفية والمقاهيم العلبية E,‏ 


يتو صل التلاميذ مساعدة الملم الى ان ألواد الصلبة ما شكل ثابت وحجم ثابت رالواد السائلة ها شكل 

متغير وسحجم ثابت اما اواد الغازية فلها حجم وشكل متغيرين. 

ويكتب هذا الاستتاج على السيورة وفي دفتر التشاط 

الفصل الثاني: الحرارة وتاثيرها ي الادة 

الحرارة 

-تهاط(66): يعرض المعلم امام التلاميذ شمعة مشتعلة وقطعة ثلج ويطلب من احد التلاميذ تقريب 
يده من لحمب الشمعة واخباره اذا يشعرء ثم بعد ذلك يطلب منه مسك قطعة الفلج بيده 
واخباره بماذا یشعر. 
يتو صل التلاميذ مساعدة العلم أن أكتساب الحرارة تشعرنا بالحرارة وفقدان الحرارة 
تشعرنا بائبرودة 
اثر الحرارة في حالة المواد. 

-نشاط (67): يقدم المعلم امام التلاميذ وعلى المنضدة قطعة ثلج ثي اناء معدني وشمعة ثم يعين احد 
التلاميذ .ويساله عن حالة الشمعة اهي صلبة أم سائلة ام غازية؟ فيجيب بانها صابة ثم 
يقوم المعلم باشعال الشمعة وملاحظة ماذا بجصل طا؟ 
يتوصل التلاميق بانها تتحول الى الحالة السائلةء ثم تتصلب» كذلك ملاحظة دخان ار 
بخار الشمع بعد انطفاء الشمعة مباشرة. 
ثم يطلب من تلميذ الحر رضع قطعة الالج التي في الاناء نوق مب موقد نفطي فيلاحظ 
التلاميد بان الثلج يتحول الى ماء أي حالة سائلة ثم بعد فترة يتحول چزء منه الى جار 
أي الحالة الخازية. 


ل ss‏ ال 


- الإنفطة الصفية والقاهيم العلمية ا س 


يستتتج التلاميذ جساعدة المعلم ان المواد تتغير من حالة إلى اخرى عن طريق اكتساب 
الرارة فتتحول المادة من الحالة لصلبة الى السائلة بعملية الانصهارء ومن المالة السائلة الى 
اللالة الغازية بعملية التبخير او ققدان الحرارة كتحول الحالة السائلة الى صلبة بعملية 
التجميده وتحويل الحالة الخازية الى سائلة بعملية التكثيف» ويكتب هلا الاستتتاج على 
السبورة وي دفتر التشاط. 
-نشاط(68): يقدم المعلم امام التلاميل قدح وفيه ثلج ويخبر التلاميذ بان هواء الزفير يوجد فيه خار الماء 
ثم بحد ذلك يطلب من احد التلاميذ بالزفير بصورة مستمرة لفترة من الزمن على القلح 
قيلا-حظ تكون بعض تطرات الاء على السطح الارجي للكاس. 
فيستنتج التلاميف مساعدة المعلم بان يخار الماء قد تكثف وتحول من الحالة الغازية الى الحالة 
السائلة بققدان الحرارة. 
مدد الاجسام بالحرارة وانكماشها بالبرودة 
مدد الاجسام الصلبة 
-نشاط(69): يلب المعلم الى غرفة الصف جهاز الكرة وا-للقة وموقد نفطي (مصباح بتزن) ثم يطلب 
من احد التلاميل بوضع الكرة على الحلقة فيلاحظ التلميذ عدم دخول الكرة داخل 
الحلقة ويطلب المعلم منه ان يسخن الكرة فقط ومعاودة التجربة فيلا حظ التلاميذ عدم 
دول الكرة أيضا يبرد العلم الكرة بصبه لاء البارد عليها ويطلب من تلميذ ثاني ان 
ياتي ويسخن الحلقة الحديدية فقط ووضع الكرة الحديدية عليها فيلاحظ دخول الكرة 


من خلال الحلقة بسهولة۔ 


ل 6 لے 


س الانشطة المي ولمفاهيم العلمية ا ب 


يستتنج التلاميذ ساعدة المعلم إن تسسخين الكرة الحديدية زاد من حجمها أي مددت 

لذا م تدخل خلال الحلقة وعند تريدها باماء انكمشت وثي نفس الوقت تسخين الحلقة 
ازدادت من طوطا نكرت الحلقة ولت الكرة اي (الاجسام الصلبة تتمدد بالدسخين 
وتنکمش بالتبرید) 
ويكتب هذا الاستتناج على السبورة وني دفتر النشاط 

تمده السوائل 

-نداط(70): يعرض المعلم امام التلاميذ قنبنة. معدنية لها سداد تنفد منه أنبوبة رفيعة وداخلها ماء ملون 
(كانت موضوعة في الثلاجة) ثم يطلب من احد التلاميذ تسين القنينة على لهب 
الشمعة فبعد فثرة يلاحظ التلاميذ ارتفاع مستوى الماء في الاتبوبة عن ذي قبل 
ويتوصل التلاميذ جسماعدة المعلم بان الاء قد كبر حجمه نتيجة التسيخين أي أن المواد 
السائلة تمد بالتسخين وتنكمش بالتبريد 

مدد الغازات 

-نشاط(71): يعرض العلم امام التلاميذ قنيئة وبالون وشمعة ثم يطلب من احد التلاميل بيت 
البالرن على فوهة القئيئة مع ملاحظة بقاء قليل من المواء في البالون ثم يطلب منه 
تسخين القنينة فيلاحظ التلاميل انتفاخ البالون بشكل واضح ثم يطلب منه بتبريدها بالماء 
البارد 


يستنتج التلاميذ مساعدة المعلم بان الغازات تتمدد بالمرارة وتتكمش بالبرودة 


سل ر ا ا 


س الانشطة المي والمفاهيم العلمية اہ س 
الفصل الثالك 
قياس المرارة 
-نشاط(72): يعرضص المعلم امام التلاميذ عرارا طبيا ثم يحين اثنين من التلامي وبطلب منهم الوقوف 
امام السبورة ويطلب من احدهم عرفة مدى حرارة جسم زميله بواسطة يديه ثم يعطيه 
الحرار اللي ويطلب منه قياس درجة حرارة زميله بواسطته. 
يستتتج التلاميد انه يكن استخدام حاسة اللمس في معرفة الاشياء الساخنة رالباردة 
ولكن لمكن الاعتماد عليها لذا يستخدم الحرار في قياس الحرارة بشكل دقبق. 
-نشاطا(73): يعرض العلم الحرار الطب امام التلاميذ ويطلب من احد التلاميل تفحصه ووصفه ري 
تلك الائناء يتوم المعلم برسم الحرار على السبورة مع التاشير على الاجزاء وفي النهاية 
يتو صل التلاميذ الى ان الحرار الطي يتكون من حزان متصل به انبوب شعرية فيها 
اتاق عند التقاء‌ها با خزان ويحتوي اخزان على سائل اسمه الزثبق وهذا الحرار مدرج 
من 42-5 درج مثوية 
الفصل الرايع: اتتقال الحرارة با مواد 
-نشاط(74): يقدم المعلم امام التلاميذ وعلى المنضدة اشياء مثها راسلاك من النحاس والحديد 
والالنيو ملاعق شاي» قطعة حشيه قطعة قماش» مادة بلاستيكيةء شمعة) 
ثم يطلب من تلميذين الوقوف امام التلامي ثم يشملل العلم الشمعة ويطلب من 
احدهما الامساك بلك التحاس ووضعه فوق لمب الشمعة واخباره متى تصل الحرارة 
الى يده وكذلك يقوم التلميذ الثاني بالعملية نفسها مع بقية الاشياء» ثم يطلب من أحد 


التلميذين مسك الاسلاك النحاسية بوساطة قطعة القماش وملاحظة ما مجري. 


ل e‏ اچ ہے 


س الأنشطة انمىفية والفاهيم العلمية راو ر 


يتوصل التلامي جساعدة العام الى أن مواد تقسم الى مواد عازلة للحرارة ومواد مرصلة 
للمحرارة وان انتقال الحرارة ياواد الصلبة تنم بواسطة عملية التوصيل 
-نشاط(75): يجلب المعلم كمية من الصوف الطبيعي ويضعه على المنضدة ثم بضع قدحا فيه ماء 
ساخن على المنضدة ايضا ويطلب من احد التلاميذ ان بلمسه بيده ثم بعد ذلك يطلب 
مثه وضع الصوف حول القدح ولغه به ثم يطلب منه مسك القلح من جديد, فيلاحظ 
ان الحرارة م تصل الى يده» ثم تعاد التجربة من تلمي أخرء ولكن يوضع ثلج في القاح. 
فيستتتج التلاميذ مساعدة العلم ان الصوف عازل للحرارة وحمي جم الاغتام من حر 
الصيف وبرد الشتاء ويكتب هذا الاستحاج تي دفتر النشاطل 
-نشاط(76): مجلب المعلم حمامة الى الصف داخل قفص ويعرضها امام التلامية ويطلب من احد 
التلاميذ ان يضع يده فوق ظهرهاء ويساله المعلم هل تتحسس حرارة جسم الحمامة؟ 
فيجيب التلميذ بالنفي. 
ثم يطلب من التلميذ نفسه ان يدخل اصابعه بين ريش الحمامة وتسس حرارتها 
فيستنتج التلاميذ بساعدة المعلم ان ريش الطيور عازل للحرارةء ويقي الطيور من برد 
الشتا ويكتب هذا على السبورة وثي دفتر النشاط 
-نشاط(77): يعمل العلم مروحة من الورق ويطلب من احد التلاميذ الامساك بها ثم بقوم المعلم 
بأشعال ثلاث شمعات موضرعة على النضدة ثم يسال باقي التلاميذ كيف يكن ان تحرك 
هذه المروحة دون النفخ عليها؟ 
ثم يطلب العلم من التلميذ بوضع المروحة الورقية فوق شمعات المشتعلة والمسافة معي 
وملاحظة ما محدثء كذلك تحسس التلمي لحرارة ألمواء بيده 


ل وو ا س 


EY الانشطة اتصفية والقاهيم الملمية ا‎ 3 EEC KSEE EEE 


يتو صل التلامي مساعدة المعلم أن المواء اللامس للهب يتسخن ويتحرك الى الاعلى ويجل 
عله هواء بار وينشا عنه ذلك تيار هواني يحرك الروحةء وتسمى انتقال العرارة في المواء 


با لحمل) 


0 الأنقطة الصفية وامفاهيم العلمية اچ 


ملحق (6) 
اخطط التدريسية مسب افراض البحث 
((خحطة تدريس يومية بحسب الانشطة التمهيدية)) 
الموضوع : الحجم الشعبة: التاريخ: 
إهداف الدرس: 
1-انجال العري: مساغدة التلاميذ على اكتساب ما ياتي: 
1- الاشياء حولتا جيعها ما جم 
2- الاشياء حولنا تختلف تي حجومها فبعضها كبر وبحضها صغير 
3- حجم الجسم هو مقدار المحيز الذي يشغله الجسم 
4- ا لمتر المكعب هو وحدة قياس الحجم 
5- يستخدم اللتر وحدة لقياس حجوم السوائل 
6- يستخدم المخبار المدرج في قياس حجوم الاشياء 
7- حجم الاء المرتفع في المخبار المدرج تمثل حجم الجسم المغمور فيه 
ب الال الوجداني: مساعدة التلاميل على الاتي: 
1- تقدير عظمة الله عرو جل في خلقه الكون؛ ولكل شيء حجم 
2- تقدير دور المهندسين والبتكرين قي تصنيع الاشياء» وفق قياسات حجمية دقيقة 
3- تنمية روح التعاون بين التلاميذ في تفي الانشطة الصفية 


4- احترام اراء الاخرين» وعدم التسرع في اصدار الاحكام بشان الاستتاجات 


ل اوا او 


س الانقطة الصقية والفاهيم العلبية ہا س 


ج-اجال المهاري: تنمية المهارات الاتية: 
1- دق ملاحظة الاشياءء وتقدير حجومها 
2- تیاس حجم شکل منتظم متوازي الاضلاع او مکعب 
3- قياس حجم كرة باستمخدام المخبار الملرج 
4- قياس حجم سائل باستخدام المخيار المدرج 
الاغراض السلوكية جعل الثلميذ قادرا على ان: 
1- یعرف الحجم 
2- يذكر الرحدة المستخدمة في قياس الحجم 
3- يذكر القانون الذي يستخدم في حساب الحجم ٠‏ 
4- شرح بايجاز كيفية تياس قطعة حديد غير منتظم الشكل 
5- يحل مسالة لالجاد حجم المواء قي غرفة الصف 
6- يقیس حجم كتاب العلوم 
الوسائل التعليمية والادوات المستخدمة: 
1-السبورة 3-كرات ختلفة الاحجام 5-ملاعق غتلقة الحجم 
2-؛الطباشير اللون 4-اقداح واوائي عدد(3) 6-کوب(استکان) 


7-اسطوائة مدرجة عدد 2 


ي الانشطة الصفية والفاهيم العلمية ا د س ی 


القدمة:. 
يوضح المعلم موضوع الدرس (الحجم) ويذكر تعلمتا في الدروس السابقة ان الاشياء من حولنا حيةء 
وغير حية وانها تتباين فيما بينها بالشكل واللونء والكبر والصغر (الحجم) ولاچل توضيح مفهوم 
اللحجم ستقوم بالائشطة الاتية: 
نشاط (1): يقدم المعلم مجموعة من الاشياء على المتضدةء وامام انظار التلاميذ منها: 
1- مجموعة كرات ختلقة الحجم 
2- جموعة اشياء (كتاب» دفاترء اقلا حقاثب) 
3- اقداح ختلفة الحجم 
4- ملاعق خختافة الاحجام 
- يعين المعلم ثلاثة من التلاميذء ويطلب متهم تصتيف ال جاميع الاربعة كل على حدة حسب الكير 
والصغرء ويطلب منهم استنناجا 
- يتوصل التلاميذ جساعدة المعلم أن الاشياء من حولتا تتباين فيما بينها من حيث الكير رالصغر آي 
(تختلف قي حجومها) ويكتب هذا الاستتناج بخط واضح على السبورة 
نشاط (2): يعرض المعلم ثلاثة اقداح متباينة السعةء ثم يقوم بالاجراءات الاثية: 
- يعين ثلاثة تلامیذ اخرين 
- يطلب من كل تلميذ ان علا قدحه بالماء بتعين عدد (الاستكانات) اللازمة لذلك» ثم يقدم كل نلميذ 
استنتاجا مغلا: 
- التلميذ الاول يتسع اناؤه او قدحه 2(استكان) كوب من امام 


-- التلميل الثاني تسح اثاؤه او قدحه 4(استکان) کوب من الاء 


gg‏ 3ا1 ب ا 


ر الانقطة الصقية والمغفاهيم العلمية الو 


- التلميذ الثالث بتسع ائاؤه او قدحه الى 7(|ستكان) كوب من الماء 
-يتوصل التلاميذ مساعدة المعلم أن القدح الاك يستوعب اكير كمية من الاء بعدد اكبر من الاكواب. 
ويكتب الاستتتاجات السابغة والاستتتاج الاتي على السبورة (ان الاشياء غير الحية تتشابه: يان ها 
حجماء ولكل مادة حجمها ا حاص بها) 
نشاط (3): يعرض المعلم كرتين احداهما صخيرة واحرى كبيرة واسطوائتين مدرجتين متمائلعين 
تحتويان على كمية معينة من الماء 
- يحين المعلم تلميذين الحرين» ويطلب منهم مقارنة الكرتين من حيث الكبر والصغر 
- يطلب من كل تلميذ ان بحده مستوى الماء في كل اسطوانة وليكن 400سم3 على السواء 
ويل هذا المستوى حجم الماء في الاسطوائة 
- بسقط كل تلميد كرته في الاسطوالة وبجدد مستوى الماء وليكن: 
الاسطوائة الارلى مستوى الاء 600سم3 
الاسطوانة الثائية مستوى الاء 1000سم3 
- يتو صل التلاميذ مساعدة ا معلم إن حجم الجسم هو مقدار حجم لاء الذي يزيجها لجسم ويكن اياده 
من خلال القانون الاتي: 
حجم الجسم المغمور=حجم الاء الزاحالقراءة الثانية-القراءة الاولى 
ثم يستنتج التلامي جساعدة المعلم الاستتناج الاتي الذي يكتب على السيورة (الكرة الاكير حجما تزيح 
كمية من الاء اكبر من الكمية التي تزجها الكرة الصغي) 


نشاط (4): يحرض العم كتاب العلوم على انظار التلاميذ» ويجدد طوله وعرضه وارتفاعه 


ل ووا ا ہے 


م الأنشطة الصفية والفاهيم الملمية EY‏ 


وشكله تتفي الاجزاءات الائية: 
1- يعين ثلاثة من التلاميد 
2- يطلب من كل تلميذ جلب مسطرة ويقيس كل منهم على الترتيب طول الكتاب وعرضه وارتفاعه 
3- يحدد المعلم قانون حجم متوازي الاضلاع (شكل الكتاب) ويكتبه على السبورة على الدحو الاقي: 
4- حجم الكتاب (متوازي الاضلاع) =الطول× العرض× الارتفاع 
العرض؛ من الانشطة السابقة والاستتتاجات الخاصة لكل نشاط يكن ان نوضح ما ياتي: 
1-ان المواد والاشياء ا لمعروضة امامكم تتباين من حيث الكبر والصغر والذ يسمى الحجم فماذا يعني 
الحجم؟ 
يترصل التلامي لتعريف الحجم ويكتب خط واضح على السبورة 
(الحجم هو ايز الذي يشغله الجسم من الفراغ) 
اخاغة: يقم المعلم بتوضيح سريع للملخص السبوري والاشارة الى الثقاط الرتيسية للعو ضوع 
التقويم: يوجه المعلم الاسئلة الانبة لقياس نمو تعلم التلاميذ لوضوع الحجم منها: 
1- كيف نحدد حجم الاشياء جرد النظر اليها؟ 
2-. كيف نقيس حجم السوائل؟ 
3- کیف نقیس حجم الكتاب او متوازي الاضلاع؟ 
4- هل الاشياء ها نفس الحجم؟ 
5- ما وحدة قياس الحجم؟ 
المصادر: محمد عبد اله العزيز واحرون» العلوم تلصف أخامس الابتدائي» المزء الارل» ط9 بغداد 


المطبعة الوطنية 1999. 


عل 5ا ا 


-- الأنقطة الصفية والفاهيم العلمية او س 


(خطة تدريس يومية بحسب الانشطة البنائية) 

موضوع الدرس: الحجم الصفا: الخعبة 

أهداف الدرس: كما وردت ني الخطة البومية السابقة بجسب الائشطة التمهيدية 

الاغراض السلوكية: كما وردت في ألطة اليومية السابقة بحسب الانشطة التمهيدية 

الوساقل التعليمية والادوات امستخدمة: كما وردت في الخطة اليومية السابقة مجسب الانشطة 
المهيدية 
امقدمة: بوضح المعلم موضوع الدرس(الحجم) ويذكر تعلمنا قي الدروس السابقة ان الاشياء من حوللا 
حية وغير حيةء وانها تتباين فيما بينها بالشكل واللون والكير والصغر (الحجم) ولقوم بالدرس الالي 
بالاجابة عن الاسثلة الاتية: 

1- ل تتسع سیارۃ (21) راکہا پپنما الاخری (4) رکاب؟ 

2- ل تتسع حقيبة ثلاثة کتب» بپنما نتسع الاخری (10) كتب؟ 

3- ل يعسع برميل ألاء كمية أكبر مقارئة بالقدح الزجاجي؟ 

4- ماذا نسمي متدار ما يتسعه الجسم ا القدح من مادة الحرى؟ 

5- كيف نقيس -حجوم الاشياء المعختلفة؟ 
وبطبيعة الحال الاجابة غن الاسعلة هي مصدر حديشنا لمذ! اليوم» ونصل الى الاجابة عليها عبر تنقيذ 
بعض الاتشطة والتچارب 
العرض: يقدم العلم مجموعة من الاشياء على المنضدة امام انظار التلاميذ منها: 

1[- جموعة كرات ععلفة الحجم 


2“ جموعة آشياء (كتب» دفاتر اقلا حقائې) 


ل 6ا و سے 


ر الانشطة الصفية والمفاهيم الملمية ہاو 


3- اقداح او اوان ختلفة الحجم 
4- ملاعق ختلفة الحجم 
وینفد نشاط رتم (1) 
- يمين المعلم ثلالة من التلاميذ ريطلب منهم تصتيف الجاميع الاربعة كل على حدة بحسب الكير 
والصغر 
- يتوصل التلاميذ وجساعدة المعلم أن الاشياء من حولنا تتباين فيما بينها من حيث الكبر 
والصغر(الحجم). ويكتب هذا الاستتتاج على السبورة 
ثم بذ نشاط رقم (2) 
- يعرض العلم ثلاثة اوان او اقداح متباينة السعة 
- ثم يطلب من کل تلمیذ ان ملا اناه بالاء» وتعيين عدد الاكراب اللازمة لذلك 
-يقدم كل تلميذ أستتتاجا على النحو الاتي: 
- القدح الأول اتسع ل(2) كوب من الام 
- القدح الثاتي اتسع د(4) كوب من الماء 
- القدح الثالث اقسع د(7) اكواب من الماء 
-يتوصل العلاميل مساعدة المعلم» أن القدح الاكبر يستوعب اكثر عدد من اكواب الا وتكتب 
الاستنتاجات السابقة والاستتتاج الاني على السبورة (ان الاشياء خير الخية قشاب بان ها حجما) 
-يطلب العلم من التلاميذ صياغة تعريق للحجم» ويكتب على السبورة خط راضح 
(الحجم هو الحيز الذي يشغله الجسم من الفرا 
-ثم يعرض العلم كرتين احداهما صغيرة واخرى كبيرة وينفذ النشاط (3) 


gg‏ ا1 او س 


pp‏ الاأئشطة المشية والقاهيم العلمية اچ پس 


1- يعين المعلم تلمیذینء ويقارنان حجم الكرتين 
2- يطلب من کل تلميذ ان جحده مستوى الماء في كل اسطوانة وهو 400سم3 على السواء وقشل 
القراءة -حمجم ألماء في الاسطروانة 
3- یسقط کل تلمیذ کرته فی الاسطواتة ويجدد مستوى الاء وليكن 
الاسطرانة الاولى مستوى الاء 600سم3 
الاسطوانة الثانية مستوى الاء 1000 سم3 
-يتو صل التلاميذ مساعدة العلم إلى الاستنعاجات الاتية: 
- ان مستوى الاء بالقراءة الاولى شل حجم الاء في الاسطوائة وهي طريقة لحساب حجم السوائل 
- الكرة تزيح كمية من الماءء لذا يرتفع مستوى الاء عن امستوى السابق 
جم الجسم هو مقدار حجم آلاء الذي يزه الجسم 
ريوضح المعلم ان استخدام النشاط السابى بعد أجراء عمليا في قياس حجم الاشياء الصلبة غير منتظمة 
الشكل وباستعمال العلاقة الاتية: 
حجم الإصم المغمور ححجم الاء المزاح=القراءة الثانية-القراءة الاولى 
ويكتب هذا الاستنتاج على السبورة خط واضح 
ثم پتفل نشاط (4) 
يعرض العلم لكتاب العلوم على انظار التلاميذ ريجدد شكله 
- يعين ثلاثة من التلاميل ويقيس كل تلميذ باستعمال المسطرة على الترتيب طول الكتاب وعرضه 


وارتقاعه 


ےل وا او ب 


الانقطة الصفية والمغاهيم العلمية ا س 
~ يتوصل التلاميڈ عساعدة المعلم ان حجم الكتاب وهوأبشكل متوازي اضلاع كن حسابه باستخدام 
القانون الاتي: 
حجم متوازي الاضلاع= الطول×العرض×الارتفاع 
-يوضح العلم العلاقة السابقةء ان وحدة القياس تكرر نفسها رات ثلاثةء ثم يوجه السؤال التالي: ما 
وحدة قياس الحجم؟ 
- يتوصل التلاميد مساعدة المعلم ان وحدة قياس الحجم هي المتر ا مكحب او السنتمتر المكعب او اللتر 
بالسبة للسوائل ويساري 1000 سم3 
ثم بطل من التلاميل الاجابة عن الاستلة الى طرحت ثي مقدمة الدرس» بعد تنفيل هذه الانشطة 
يتو صل التلاميل أن الاجابة عن تلك الاسثلة هو ان لكل مادة او شيء حجما معيتا ومقدار ما 
-يوجه المعلم السؤال الاتي: 
1-كيف تقيس حجوم المواد السائلة والصلبة والغازية 
-يتوصل التلاميل مساعدة العلم أن وضع كمية من سائل ي اسطوانة مدرجة وياس مستوى السائل 
يشل حجم السائل الموضوع بهاء ويكن تعميم ذلك (تقاس حجوم السوائل بوساطة الاسطراة 
المدرجة) 
-يتوصل التلاميذ الى أن قياس حجم الاسطواتة وهي فارغة ثل حجم المراء التي بها. كما يكن قياس 
حجم المواء في الغرفة باستعمال الطريقة نفسها التي تقيس بها حجم الغرفة 
-يتوصل التلاميل الى طريقة قياس الاجسام الصلبة بالشكل الاتي: 


1-الاجسام الصلبة النتظمة الشكل يقاس ابعادها كما ورد في نشاط (4) 


ل ور ل ا 


-- الألشطة الصفية والمغاهيم العلمية اہ س 


ب-الاجسام الصلبة غير منعظمة الشكل يكن استخدام نشاط (3) لااد حجمها 
الحاعة: يقوم المعلم بتوضيح اللىخص السبوري والاشارة الى الثقاط المامة للموضوع 
التقويم: يوجه الأسثلة الواردة في الحطة السابقة 


المصادر: المصدر نفسه المشار اليه في الخطة السابقة 


ل الانشطة الصفية والمفاهيم اإملبية و ج ر 
(حطة تدريس بومية مسب الائشطة العامة ) 

موضوع الدرس: الحجم الصف: الشعية 
امداف الدرس: كما وردت في الخطة التدريسية بحسب الانشطة التمهيدية 
الاغراض السلوكية: كما وردت في الفطة التدريسية مسب الانشطة التمهيدية 
الوسائل التعليمية والادوات المستخدمة: كما وردت في النطة التدريسية بحسب الانشطة التمهبدية 
المقدمة: يوضح المحلم موضوع الدرس(الحجم)ء ويذكر تعلمتا في الدروس السابقة ان الاشياء من حوللا 
حية وغير -حيةء واتها تنباين فيما بينها بالشكل واللون والكر والصغر (الحجم)» وسوف نوضع 
الموضوع من خلال الشرح وتتفيذ الانشطة كما سيرد لاحقا: 
العرض: يوضح العلم مفهوم الحجم كما ياني 
-ان المواد غير الحية تتباين من حيث الكرر والصغرء اللي يسمى ابلسجم» فماذا نعني بالحجم؟ 
-يتوصل التلاميذ مساعدة المعلم الى تعريف الحجم» ويكتبه امعلم خط واضح على السبورة (الحجم هو 
الحيز الذي يشغله الجسم من القراغ) 
-يوجه العلم الاسئلة الاتية: 
1- ل تتسع سیارة (21) راکب بینما الاخری (4)رکاب؟ 
2- ل تسع حقيبة ثلاثة تب والاخری (10) كتب؟ 
3- لم يسع البرميل كمية من الاء كبر من القدح الزجاجي؟ 
-ان الاجابة عن هذه الأسئلة هو ان كل شيء او مادة ها حجم معين» ومقدار ما تتسعه ملل ججمهاء 
ويكتب هذا الاستتاج على السبورة 


4- كيف ننيس حجم الاشياء رالمواد السائلة والصلبة والغازية 


ل ار ا 


ت الانشطة الصغية وافاهيم الحلمية اہ س 


-يتوصلل التلامي جساعدة المعلم إن وضع كمية من سائل في اسطوانة مامرجة وقياس مستوى السائل 
فيها بمثل حجم السائل الموضوع بها ويكن تعميم ذلك (تقاس حجوم السواقل بالمخبار او الاسطوانة 
المدرجة) ويكعب هلا التعميم على السبورة. 

-كذلك يتو صل التلاميذ جساعدة المعلم الى ان قباس حجم الاسطوانة وهي فارغة ثل حجم المواء 
الذي يلاها 

-يتوصل التلاميذ مساعدة المعلم الى طريغة قياس الاجسام الصلية بالشكل الاتي: 

- الاجسام الصابة المتعظمة الشكل يقاس ابعاذها (طول» عرضء» ارتفاع) ويطبق قانون حجم مشوازي 
الاضلاع=الطرل×العرض×الارتناع 

#الاجسام الصلبة غير منتظمة الشكل يكن استخدام المخبار ادر وملاه بالماء لمسثوى معين ثم وضع 
الجسم فيه وقراءة المستوى الذي يصل اليه الما وتطبيق العلاقة الاتية: حجم الجسم «القراءة الثانية - 
القراءة الاولى 

الاتقة: ومن اجل التحقق من استيعاب التلاميذ لفهوم المجم وناكيده سيقوم المعلم بالائشطة الاتية: 
نشاط (1) كما ورد ني الخطة التدريسية بجسب الانشطة التمهيدية 

نشاط (2) كما ورد تي الغطة التدريسية مسب الانشطة التمهيدية 

تشاط (3) كما ورد في الخطة التدريسية بسب الانشطة العمهيدية 

فشاط (4) كما ورد في الخطة التدريسية بحسب الانشطة التمهيدية 

مع الأشارة السريعة للملخص السبوري ٠‏ 

التقويم: يوجه المعلم الاسئلة الاتية لقياس غو تعلم التلاميذ للموضوع ومنها: 


1- كيف تحدد حجم الجسم ممجرد النظر اليه؟ 


نم س ب 


- الانشطة الصفية والمفاميم العلبية ا س 
2- کیف تقیس حم آلسرائل؟ 

3- ما تعریف المجم؟ 

4- ما وحدة قياس الحجم؟ 


المصدر : المصدر نفسه المشار اليه في الخطة التدريسية الخاصة بالانشطة التمهيدية 


ت الانغطة انصفية والفاهيم الملية او اي 


ملحق (7) 


الاختبار صيغته الاولية والاهداف السلوكية 


بسم الله الرحمن الرحيم 

م/ استبيان السادة الخيراء واحكمين 

الاستاذ الفاضل المحترم 
الاستاذة القاضلة الحترمة 
تحية طيبة: 


بروم الباحث اجراء دراسة جريببة موسومة تبون اثر استخدام الانشطة الصفية في اكتساب تلاميد الصف 
الخامس الابتدائي للمفاهيم العلمية واستبقائها. ٠‏ 

رنقدضي متطلبات الدراسة اعداد اداة قياس تحصيل التلاميذ للمفاهيم العلمية. ونظرا لا تعهسده فيكم 
من خحبرة ومعرفة واسعة في هذا الجال لذا اتوجه اليكم بهذه الاستبانة راجين أبداء اراءكم السديدة في 
مدى تشيل الاغراض السلوكية ومدى صلاحية الفقرات الاختبارية في قياس الغرض 

وکما ارجو ابداء ملاحظاتکم ومقترحاتکم جا تروته متاسبا من اغراض وفقرات الي تلائم تلاميذ 
الصق الخامس الابتداتي 


وان جهدكم هذا سيكون له الاثر الفعال في اكمال مستلزمات الدراسة وتقبلوا جزيل الشكر وفاتق 


س الأنشطة الصفية والمفاهيم العلمية E‏ 


I PETER‏ 1 يعيش حيوان الفقمة في ببغة 


آ۔صحراویة 
باالبحار المتجمدة 
ج-الغابة 
د-الحقول 
يعطي ثلاثة حيوانات اليفة بربيها f‏ 3 | من الميوانات الالبفة الي تعيش في 
البيئة الحلية 
أ-اليطريق 
باہو بریص 
ج-الکلب 


س الأنشطة الصفية واناهيم العفمية اہ 


ك 
| 


يحدد المكان الذي تعيش فيه يعيش حيوان الفقمة في بيئة 
الفقمة 


آ“صحراوية 
ب-الہحار التجمدة 


ج-الغابة 
د-المقول 
من الحيوانات الاليفة ألتي تعيش في 
البيلة الحلية 1 
آ-الہطریق 
بابو بریصس 
ج-الكلب 
د-الدپ 
يكسو جسم الضفدعة جلدا رطبا يستفاد 
مئه ف 
آ-التکاٹر 
ب-الدفاع عن التقس 
ج-التدفس 
د-الحركة 


بعطي ثلاثة حيواثات اليفة بربيها 
الائسان 


الانقطة المفية وامفاهيم العلبية ہاو ےس 


4 أي ہب ترك ق ETS‏ 
قضباڻ سكك الحديد 
أده الحديد في الصيف 
ب-تقلص المدید 
ج-انبساط المديد اثناء ضغط القطار 


عليه د-ربط السكك بعضها يعض 


کتاب طوله 15سم وعرضه 10م 
وسمکه (ارتفاعه) 2سم فانه یشغل 
حجما من المواء بقدر سم3 

-27 
پ-35 


د-300 
تسمی بعض الحیوانات بال مائات 
لکونها 

آ-تعیش في لاء 

ب-تتنقس المراء المذاب بالاء 
ج-تشرب لاء بكثرة 

د-تنشا في الماء وتتتقل لليابسة 


و الائشطة الصقية والمفاهيم العامية اہ س 


يعلل استخدام الالنيوم ي اراي الطبخ 


8 


تستخدم ربات البيوت الآواني المصتوعة من الاليوم 
لانها 

أ-سهلة قي صلع الارانسي ب-رديغة الترصل 
المراري جحسريمة لاكتساب الحرارة وفقدانها و 
خقيغة الوزن 
تسمى عملية ويل المادة الصابة الى حالة سائلة 
باعطاتھا حرارة ب 

أ-التكيف بالانصهار ج-التجميد 
د-التبخیر 
من امثلة الأحياء من صثف المساميات هو 
ا-الاسقتج بم البحر جح اجار 
د-الطحالب 
تلك بعض الميرائات ثمانية ارجل نها 
أ-العنكبوت ب-الجرادة ‏ ج-التحلة 
د-الئملة 
لخدم القبان الګازوئي (الڙنږکي) لقياس 
آ-كتلة الجسم ي-رزن الجسم 
ح-طول يلسم دسحجم الج 


من البواثات التي تتمي ال نف اللافتريات 

آ-التساح - ب-السمكة 
E‏ 
8 


عطي مثالا لیران من السامیات 


بعطي مثالا لكان حي جتلك ثمانية ارجل 


جد رسيلة تياس الاوزأذ 


يعطي مثالا يوان من صف اللانقريات 
(غیر مو جود في الكحاب) 


يعلل وجود الادة المخاطية في لسان 
الضغدمة 


يساد من المادة المخاطية في لسان الضفدع في 
-اقتناص الفريسة ‏ ب-التكاثر ‏ ج 
التتفس 

د-تططيف الجسم 

يتتاول سكان المناطق المزيد من الدهون 
والسكريات لانها تعطي:- 

-مذاقا طيبا ‏ ب-طاقة حرارية 

ج-زيادة في النمو د-زيادة في الوزن 

من النباتات البثرية ذات الفلقة الواحدة هي: 
-العدس ب-الحمص ج-الرز 


يعلل تناول سكان الناطى الباردة آ٠‏ 
الدهون والسكريات 


د-الیاقلاء 


ا س س 


يحدد طريقة نقل الحرارة من الشمس 
الى الارضس 


يكر درجة حرارة غليان الاء القطر 


يکر مثالين ليوائين يقطي جسمها 
الحراشيف 


يصتف الاشیاء الیې توجد في بیشه ال 
اشياء حية وغير حية 


يعطي مثالا لاحد الميرانىات التي 
اى على اللحوم (غير وارد في 
الكتاب) 


يعرف الميكل العظمي للققريات 


يعي مثلا يوان شدي له القابلية 
| على الطيران 


الانشطة الصفية والفاهيم العلمية 


في ترية قياس حجم قطعة من الحجر غير 
متتظمة الشكل فان الغرق بين مستوى السائل 
جل 

آ-طول القطعة 

بسحجم القطمة الحجرية 

ج وزن الحجر 

د-كتلة قطعة الجر 

تقل الحرارة من الشمس للى الارض بطريقة: 
-الحمل 

ب-الترصیل 

ج-الاشعاع د-الحمل والترصيل 

يغلي لاء اللقي عند الضغط اجري الاعتيادي 
بدرجة حرارة م 

100-1 پ-مغر ج-1000 :-120 

من الحيرانات التي يغطي جسمها المراشف 
هي: 

أ-اللعيان ب-الاسماك ج-القواقع 
د-السلحقاة 

من الكانات الحية التي توجد قي البيت هي: 
ا-النخلة ب-الزجاج جالتساح 
د-السيارة 

من الحيونات التي تتخذى على اللحوم 
1-الحوت الازرق ب الدب القطي 
ج-الارنب د-الخقاش 

تسمى ممومة العظام الرتبطة بعضها بيعض 
وتعطي شکلا للچسم ب 

ا-اميكل العظي ب-القنص الصدري 
ج-العمود الفقري د-الصندوق العالمي 
من الحيرانات الثدية الي تلك اجتحة 
اسالبطريق بالدجاجة ج-البوم 
د-الخفاش 


لد علد الاجنحة قي كل سن 
الحشرات الاتية (الفراشء الجرافى 
الذباب) , 


يذګر مثالين من العيوانات قوات الدم 


افير ا-لبرارة يميش على اليابة 


يعلل تسمبة بعض الاحياء بالثديات 


يطلل تة بسض اخيرال ات 
بالژواحف 


يصنف الحيوانات الاثية حسب درجة 
حرارة اجسامها (ثابفة ومتفير 
(الكلب» النترير الضفدع الثعيان) 


یذکر مغالا لنبات ڈي سيقان 


EE‏ عدد الاجتحة ال تتلكها الفراشة 
هن الاجتحة ب-زوجان من الاجئحة ج- 
لاٹ ازواج من الاجنحة د-اريحة ازواج من 
الأجتحة 
من اليوانات التي تعيش على اليابسة من 
ذوات الدم المتغير الحرارة: 
آ-الشعبان ب-الكلب ج-الفار 
د-الانسان 
تسمى بعض الكاثنات المي بالثديات لاتها: 
حيطي جسمها شعر 
ب-ثبيض وتدفق بيغبها ني الرمال 
ج-تتتلك اثلداء ترضبع صفارها منها 
د-تتلك عمودا فقريا 
تعد السلحبة من الزواحف لائها 
أ-قتلك حراشيف 
اتلك اطرافا 
ج-تتلك إطرافا قصيرة وضحيغة 
دسلا اطراف طريلة 
من الميواتات ذوات الدم الثابت الرارة: 
آ-الشعبان 
ب-الضفدعة 
ج-ابو بریص 
د- ازير 
من امثلة النباتات التي تكون FE‏ 


س الأنشطة الصفية والمفاهيم العلسية اد _ 


من النباتات المعمرة الى تعيش طويلا: 
ا-القطن 
ب-الباقلاء 
ج-الري یتون 
د-القمح 
يعلل زراعة الاشسجار الكبيرة تزرع الاشجار الكبيرة حول المدن 
حول المدن لاستیخدامیا 


آ-في صناعة الاثاث 
ب-للحدفة ج-للتغذية 


د-مصدات للعواصف الرملية والتبار 

پسمي البعد بين نقطتين: 
أ-الحجم ب-الوژن ج-الكتلة د- 
الطول 

يلكر ثلاث صنات للمادة تنميز اواد السائلة بان لا: 

با حالة الساثلة “جما اتا رشکلا ستغیرا ب- 
حجما متغیرا وشکلا متغیرا ج-حجما 
ابا وشکلا ابا د-حچما متغیرا 
وشکلا ٹابتا 

يذكر الوحدة الستخدمة في تمثل وحدة قياس الوزن ` 

قياس الوزن ا-اللتر ‏ ب-التيوتن جار 
د-الکيلوغرام 


آ-ما جتویه الجسم من مادة ب-مقدار 


س ® ي 


يعلل كون ألاء مادة 


يجدد ثلاثة مصادر للحصول 
على الحرارة 


يذكر مثالا على حالة انصهار 
المادة 


يعلل وجود نوافذ صغيرة في 
اعلى القاعات وأخرى صغيرة 
في اسقله 


قوة جذب الارض ج-اليز الذي 

يشغله اسم من الفراغ د-كتلة لتر 
وأحد من الاء المقطر 

يعد الماء مادة لانه يشغل حيز مسن 

الفراغ وله: 

آ-وزن ب-کتلة ج-حجم د-وزن 
وكتلة 

من المصادر الطبيعية التي غحصل على 

الحرارة متها: 

آ-الشمس ‏ - ب-احتراق الخشب 
ج-الكهرباء د-المدفة النغطية 

تعرف عملية تحول المادة من الحالة 
السائلة الى الحالة الغازية پاكتساب 
الحرارة ب 


أ-التجميد ب-التيخير ج-الاتصهار 
د-التکثیف 


من امثلة انصهار الادة الصلبة الى سائلة 
تحول: 

أ-الماء الى ثلج ب-الثلج الى ماء 
ج-الماء الى بخار د-البخار الى ماء 
توضع نوافذ صغيرة قي اعلى القاعات 
الكبيرة ونواقذ اخحرى في اسفل القاعات 
پسیپ: 

أ-جالبة القاعة ب-لوضع الكيفات 
للدرید 

ج-الاضاءة د-تبديل الهواء ودخول 
اهواء البارد 


س الانقطة الصفية وامفاهيم العلمية ہاو 


يذكر مثالين على المواد العازلة 
للحرارة مع سب استخدامها 


تستخدم اللاعق الخشبية في تقليب 
الطعام الحار اثتاء الطبخ لانها: 
أ-خفيفة الوزن ب-لاتصدا 
ج-عازلة للحرارة د-رخيصة الثمن 
للمواد السائلة شكل متغير لكونها: 
اسا حجم متغیر ب-تاڅڌ شکل 
الاناء الموضوعة فيه ج- هما كتلة وحجم 


پوضح بامجاز ان للمواد السائلة 
شکلا متغیرا 


متغیر د- لما حجم بقدر حجم الاناء 
من المواد السائلة: 


يصنف المواد التالية حسب 
حالاتها (زئبق» حدید» کحول» 
زجاج» ار الاء) 
6 | يقيس حجم السوائل 


|-الحدید ب-الزجاج ج-بخار الاء 


د-الکحول 

يكن قياس حجم السواقل بوساطة : 
أ-الدورق الاعتيادي باالمخار 
الاج 

ج-الشريط التري د-ميزان ذو 
الكفتين 
تنخ اطارات السيارة بكمية كبرة من 
المراء شتاء لان المواء: 

آ-ینکمش ب-یتکثف ج-یتمدد د- 


يعلل سسپب نفخ اطارات 
السيارة بكمية كبيرة من الحواء 
في الشتاء 


محمددمكان عيش دردة 
الاسکارس 


تعيش دودة الاسكارس في 
ا-الامعا الاققة بالامعاء 
الغليظة 

ج-الر ئ د-العدة 

ان الكيلوغرام هو وحدة لقياس: 
-الكتلة ب -الحچم ج الوزن د- 


مجسدد الو حدة المستخدمة في 
قياس الكتلة 


م الأنشطة الصفية والمفاهيم اادلمية چ بے 


يذكر مالا يوان يتنقس المراء من الحيواثات التي تفس المواء المذاب 
اللذاب في الاء ئي الماء هو" 

ا-المحوت 2-الضفدعم 3- 
الاساك 
4-الطحالب 


س الأنشطة الصفية والفاهيم العدية ا 


. ملحق (8) 


بسم الله الرحمن الرحيم 

(احتبار اكتساب المغاهيم العلمية) 

اسم التلميذ: 

الصف ` 

الشعبة؛ 

اعزاتي التلاميذ: 

امامكم اختارء المطلوب قراءة عباراته بشكل جيد ووضم خط تحت البديل الذي تعتقده صحيحا وكا 
هو موضح في المثال الاقي: 

مثال/ من الكائنات التي تصئع غذاء‌ها بنفسها:- 

-اغار ب-الأسفنج ج-الطحالب د-الحوت 


س الأنشطة الصفية والمغاضيم اتحلمية او س 


تلك حيوانات الغابة خالب قي اطرافها يستفاد منها في: 
احفر التراب ‏ ب-حك جمها ج-امساك الفريسة 


بيش حيوان الفقمة في بيئة: 


د-الشي والحركة 


آ-صحراوية ج-البحار التيمدة ٠‏ دالحقول 
من الحيوانات الاليفة الى تعيش ني البيغة الحلية: 
1-الحوت» البطريق» الفقمة ٠‏ ب-السلحقاةء ابو بريص» التمساح 
ج-الكلب القطة الدجاج د-الدب» الذثبء الاسد 


يکسو جسم الضفدعة جلدا رطبا يساد منه قي: 


ب-ن الخابة 


آ-التكاثر ب-الدفاع عن النفس ج-المركة دالتئفس 
من اسباب ترك فواصل بین قضبان سكك الحدید: 


|-تمدد الحديد في الصيف ب-تقلص الحدید في الشتاء 
ج-انبساط الليديد اثناء ضغط القطار عليه ٠‏ د-لربط السكك بعضها يعض 
کتاب طوله 15سم وعرضه 10سم وسمکه (ارتفاعه) 2سم فانه یشغل حچمامن 
الستتمترات المكعبة من المواء: 

271 ب-(152) ج-)300( 
تسمی بعضس الطیوانات بالبرمالیات لکرنها: 
-تعیش في الاء ب-تتنفس المواء المذاب بالاء 
ج-تشرب الماء بكثرة د-تنشأً في الاء وتنتقل لليابسة 
تسمى عملية تحويل الادة في الالة الصلبة الى الحاثة السائلة باكتسابه العرارة: 
آ-التکثیف ب-التجمید ج-الفبخير ‏ د-الانصهار 
تلك بعص البو اتات ثمانية ارجل منها: 
آ-العنكبوت ب-المرادة ج-الشحلة 
يستخدم القيان الحلزوني (الزتبركي) لقياس: 
آ-كتلة الجسم ب-حجم الجسم 


د-(35) 


ج-طول الجسم د-وزن الجسم 


م الانشطة الصفية والفاهيم العلمية اہ ہے 


من الحيوائات التي تتنمي الى صنف اللانقريات: 

1-التمساح ب-السمكة ج-الضفدعة د-القوقع 

تستخدم الادة المخاطية في لسان الضفدع ي: 

آ-اقتثاصص الفريسة ب-التکاثر ج-التتفس ٠‏ د-تنظيف الجسم 
يتناول سكان المناطق الباردة امزيد من الدهون رالسكريات لانها تعطي: 

آ-ملاقا طيبا ٠‏ ب-وقاية الجسم من الامراض ج-زيادة النمو د-طاقة حرارية 

من النباتات البذرية ذوات الفلقة الراحدة 

أ-العدس باالحمص ج-الرز دالباقلاء 

في تجربة قياس حجم قطعة من الحجر غير منتظمة الشكل قالغرق بين مستوى السائل في 
الاسطوانة يثل: 

أ-طول القطعة ب-حجم القطعة الحجرية ج-وزن الحجر د-كتلة قطعة الحجر 
تنتقل الحرارة من الشمس الى الارض بطريقة: 

ا-التوصیل پ-المل ج-الاشعاع د-الحمل والتوصیل 

يغلي الماء النقي عند الضغط ال محري الاعتيادي بدرجة حرارة: 

100-1 ب-(صقر) ‏ ج-(1000م) -(120) 

حيوانات يخطي جسمها الحراشف: 

أ-القرش» الحيتان ب-الثعبانالتمساح ج-القواقع»الروبيان د-السلحفاةءالضقدعة 
من الكائثات الحية التي توجد ي البيت: 

1-النخلة ب-الزجاج ج-التساح د-السيارة 

من الحيوانات التي تنغذى على اللحوم: 

أ-الحوت الازرق ب-الدب القطي ج-الارنب ‏ د-النقاش 
تسمى جموعة العظام الرتبطة بعضها ببعض وتعطي شكلا للجسم: 

-الققتصس الصدري ب-العمود الفقري ج-الصندوق العظمي د-الميکل العظمي 
تستفيد السمكة من الخياشيم في عملية: 

آ-التغذية ب-التنقس ج-المركة د-التکاثر 

يبلغ عدد الاجنحة التي تلكا الفراشة: 


أ-زوج من الأجئحة پ-زوجان من الاجنحة 


الانقطة الصقية وانفاهيم العلمية او س 


د-اربعة ازواج من الاجتحة 
من الميواتات التى تعيش على اليابسة من ذوات الدم التغي الحرارة: 
-الشعیان بالکلب جسالقار د-الائسان 
تعد السحلية من الزواحف لانها: 
اتلك حراشف ب-لاتتلك آطرافا 
ج-تتلك اطرافا صيرة وضعيفة دا اطراف طويلة 
من الحيواتات ذرات الدم الثابت 
ا-العبان ب-الضفدعة ج-ابو بريص د-النترير 
من الحيوانات ذرات الدم المتغير الرارة: 
آ-اتزیر ب-الضفدعة ج-الکلب د-الفيل 
من امثلة النباتات التي تكون سيقانها متسلقة: 
آ-الشجر ب-البطيخ ج-الرقي د-الخيار 
من النباتات اللازهرية نبات: 
-القرثقل ‏ ب-الطحالب ج-التفاح 
تعد الطحالب من النباتات لانها: 
اتلك ساقا واوراقا وجذورا حقيقة ٠‏ ب-قتلك الادة النضراء 
ج-ثتلك اوراقا فقط لصتع الخذاء د-متلك ساقا واوراقا لصتع الغذاء 
من التباتات المعمرة التي تعيش طويلا: 
ا-القطن ب-الیاقلاء ج-الزيتون د-القمح 
تزرع الاشجار الكبررة حول الدن لاسعخدامها: 
اني صناعة الاثاث ‏ ب-اللتدفة ج-للتغذية د-كمصدات للعواصف الرملية 
والغبار 


تتميز المادة بالعالة السائلة بكونها ذات: 


آ-حجم ابت وشکل متغیر ب-حجم متغیر وشکل متغیر 
ج-حچم ثابت وشکل ابت 


م الانشطة الصفية وامفاهيم اليا ہاو 


يعد المواء مادة لاته يشخل حيزا من الفراغ وله: 
آ-وزن پب-کتلة ج-حجم د-وزن وکتلة 


من المصادر الطبيعية التى تحصل على الحرارة منها: 

-الشمس ٠‏ بااحتراق الحشب ٠‏ جالكهرباء ٠‏ داالافة اللفطية 
تعرف عملية تحول المادة من الحالة السائلة الى الحالة الغازية باكتساب الرارة: 
آ-التجميد ‏ ب-التبخر ج-الانصهار د-التکثیف 

توضع نوافذ صغيرة في اعلى القاعات الكبيرة ونوافة اخرى في اسفل القاعات بسبب: 
؟-الاضاءة ب-لوضع مکيفات التبريد ج -جالية القاعة 
د-تېدیل المواء ودخول هواء بارد 

تستخدم الملاعق الخشبية في تقليب الطعام الحار اثتاء الطبخ: 

أ-لانها خحفيفة الوزن ب-لائها لا صدا ج-عازلة للحرارة د-رخيصة الثمن 
للمواد السائلة شكل متخير لكونها: 

اها حجم متغیر ب-تاحذ شكل الاناء الموضوع فيه 

ج- هما كتلة وحجم متغير ‏ د- لما حجم بقدر حجم الاناء 

من المواد السائلة: 

-الحديد ‏ ب-الزجاج ج-خار للاء د-الکحول 

عكن قياس حجم السوائل بوساطة: 

أ-الدورق الامتيادي ب-المخبار ا لمدرج ج-الشريط ا ثري د-ميزان ذو الكفترن 
يطلتق على ألواد التي تنتقل عبرها الخحرارة بشكل جيد وبسرعة: 

أ-المواد العازلة للحرارة ب-المواد المرصلة للكهربائية 

ج-الواد الموصلة للحرارة د-الواد الموصلة والعازلة للحرارة 

علا اطارات السيارات بكمية اقل من العتاد من آلمواء صيفا بسيب أن المواء قي الصيف: 
آ-ینکمش ‏ ب-یتمدد ج سیت کد د-یېقی على حالة 

من المواد المازلة للحرارة: 

آ-التحاس پ-الورق 


س الاشطة الصفية والمغاهيم العلمية 


بطلق علی کل ما له حم ثابت وشکل ٹابت: 
ا-الواد السائلة ‏ ب-الواد السائلة رالغازية ‏ ج-المواد الغازية ‏ د-المواد الصلبة 
حالات او صور الادة هي: 
أ-السائلة والغازية والصلية ب-السائلة والغازية فقط 

د-الصلبة والسائلة فقط 


بها حچم ثابت وشکل متغیر 
دلا حجم ثابت وشکل ثابت 
الحيوائات الثدية إلتى تلك اجنحة عكنها من الطيران: 


ا-البطريق ب-الدجاجة جالوم الاش 
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الثبات لاختبار الاكساب 


ملحق (9) 


الائشطة الصفية والمفاهيم 1 
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ملحق (10) ` 
الخصائص السايكومترية للاختبار عند ثطبيقه على العينة الاستطلاعية 


س الأئقطة الصفية والمةاهيم العامية او س 


تاع ملق (10) 


الفغرة | التكرارات الصحيحة | الصعوية ' الي ا ايد 
3ã‏ ت ی بة 

o6 | 8 |‏ | 2 | 6 0| 
إ#م_ 2 هما ة3 | ة3 )د 
|23| 7 | 03 | 1| 6 ]1 
|24| 23 | 1[ 173 | 0 | 8_| 
|27| 2 | 02 ]| 2 1 8 | 5 
j |] 5 |] 2 |] 03 |] 17 |28|‏ 
آ29 15 | 06 ] 0 ]| 5 | 1_| 
1| 2 | 38 | 9 ]| 5_| 
| 32 | 17 _ | ده ]1 ]6 ]| L_1‏ 
| 136 _ 22 ]| 8 ] 14 ]| 8 | _ 7_| 


TT, 


EN I 


٭ الفقرات الي حذفت في الاختبار بصورته التهاقية 


- الانشطة الصقية والمناهيم العلبية ہاو ہے 


ملحق (11) 
أختبار اكلساب الغاهيم العلمية بصيغته الثهاتية 

بسم اله الرحن الرحيم ا 

اسم التلميذ: 

الصف: 

الشعبة: 

اعزائي التلاميذ: 

امامكم اختبار المطلوب قراءة عباراته بشكل جيد ووضع خط تحت البديل الذ تعتقده صحيحا وكما هو 

موضح في الثال الاتي: 

مثال/ من الكائثات التي تصتع غڌاءها تفسها: 

أ-انحار ب-الاسفتج ج-الطحالب د-الحوت 


ملاحظة 


1- تكون الاجابة عن الفقرأات جيعهاء ولكل فقرة درجة واحدة 
2- عند عدم الاجابة على الفقرة تعطى صفرا على تلك الفقرة 


3- علد وضع حط تمت بديلين من الاريع بدائلء تعد الاجابة خاطفة 


ر الائغطة الصفية والمفاهيم الملمية ہاو س سے 


عتلك حيوانات الغابة غالب في اطرافها يستفاد منها في؛ 

احفر الراب ب-حك جسمها ج-امساك الفرسة د-المشي والحركة 
يعيش حيوأن الفقمة في بيغة: 

آ-صحراوية ب-في الغابة ج-البحار امحجمدة د-المقول 

يكسو جسم الضفدعة جلدا رطبا پستفاد منه ي: 

أ-التكاثر ‏ ب-الدفاع عن اللفس ج-المركة د-التنقس 

من اسباب ترك فواصل ہین قضبان سك الحدید: 

آ-تمدد الحديد في الصيف پ-تقلص الحديد في الشتاء 

ج-انبساط الحديد اثناء ضغط القطار عليه د-لريط السكك بعضها ببعض 
کتاب طوله 15سم وعرضه 10 سم وسمکه (ارتفاعه) 2سم فاه يشغل حجما من 
السنتمترات المكعبة من المواء: 1 
1-)27 ب-(152) ج-)G00‏ د-(35) 

تسمى عملية تحويل المادة في ا-الة المملبة الى الحالة السائلة باكتسابه المرارة بن 
آ-التكثيف ب-التجمید ج-التبخیر د-الاتصهار 

تلك بعض الحيوانات ثمانية ارجل منها: 

ا-العنكبوت ب -الجرادة ج-النحلة د-التملة 

يستخدم القبان الحازوني (الزئركي) لقياس: 

أ-كتلة اسم ب-حجم الجسم ج -طو ل الجسم د-وزن الجسم 
من الخحيوانات التي تتعمي ألى صف اللاقريات: 

أ-التمساح ٠‏ ب-السمكة ج-الضندعة د-القوقح 


ا الأنشطة السفية والمناخيم الحلمية ا ل 


تستخدم المادة امخاطية في لسان الضفلع في: 

أ-اقتتاص الفريسة ب-التکاٹر ج-التتقس د-تنظيف الجسم 
يتتارل سكان الناطق الباردة اازيد من الدهون والسكريات لانها تعطي: 

1-مذاقا طيبا ب-وقاية الجسم من الأمراض ج-زيادة النمو د-طاقة حرارية 

من التباتات البذرية ذوات الفلغة الواحدة 

آ-العدس پ-الحمص ج-الرز د-الباقلاء 

في تجربة قياس حجم قطعة من الحجر غير منتظمة الشكل فالفرق بين مستوى السائل في 
الاسطوانة يمثل: 

طول القطعة ب-حجم القطعة الحجرية ج-وزن الحجر د-كتلة قطعة الحجر 
تلقل الحرارة من الشمس الى الأرض بطريقة: 

1-التوصیل ب-احل ج-الاشعاع د-الحمل والتوصيل 


يغلي الاء التق عند الضغط الجري الاعتيادي بدرجة حرارة: 

1-)¢100( بپ-(صقو) ج-(1000م( د-(120م) 

حیوالات يغطي جسمها الحراشف: 

أ-القرش» المحيتان ب-الثعبانءالتمساح ج-القواقع»الروبيان د-السلحفاةءالضقدعة 


من الحیرانات الي تتخذى على اللحوم: 

أ-الحرت الازرق ب-الدب القطي ج-الارئب د-الخفاش 
تسمى جموعة العظام الرتيطة بعضها بيعض وتعطي شكلا للجسم: 

آ-القفصس الصدري پ-العمود الفقري ج-الصندوق العظمي د-امیکل العظمي 
يبلغ عدد الاجنحة التي متلكها الفراشة: 

آ-زوج من الاجنحة ب-زوجان من الاجتحة 


ج-ثلاث ازواج من الأجتحة د-اربعة ازوآج من الأجنحة 
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تعاد السحلية من الزواحف لانها: 
آ-تقتلك حراشف ب-لاتلك اطراغا 
جستتلك اطرافا قصيرة وضعيفة د-ها اطراف طوياة 


من الحيوانات ذوات الدم الابت 
آ-اختزیر ب عبان ج-الصفدعة د-ابو پریصس 


من الحيواثات التي تعيش على اليابسة من ذوات الدم المتثير الحرارة: 
آ-الكلب ب-الضبغدعة ‏ ج-الختزير د-الفیل 
من أمثلة التباتات التي تكون سيقانها متسلقة: 
أ-الشجر ‏ بالبطيخ ج-الرقي 
من التباثات اللازهرية ثبات: 
ا-القرنقل ب-الطحالب 
من النباتات المعمرة الي تعيش طويلا: 
آ-القطن ب-الباقلام ج-الزیتون د-القىح 
تزرع الاشجار الكبيرة حول المدن لاستخدامها: 
في صتاعة الاثاث ٠‏ ب-للتدقعة ج-للتغذية د-كمصدات للعواصف الرملية 


د-الغیار 


د-النخیل 


ج-التفاج 


ج-الكتلة 
يعد المواء مادة لاثه يشخل حيزا من الفراغ وله: 
أ-وزن ب-کتلة ج سحجم د-وزن وکل 
تتميز المادة بالالة السائلة بكوثها ذات: 


الطول 


. آ“حجم ثابت وشکل متغير پ-حجم متغیر رشکل متیر 
ج -حجم ثابت وشکل ثابت د-حچم متغیر وشکل ثاہت 
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من المصادر الطبيعية التى تحصل على الرارة منها: 
ا-الشمس ب-احتراق الخشب ‏ ج۔الکھرباء 
تسرف عملية تحول المادة من العالة السائلة الى الحالة الغازية باكتساب الرارة: 


ا-التجميد ‏ باالتبخر ج-الانصهار د-التکئیف 


توضبع نوافذ صغيرة في اعلى القاعات الكبيرة ولواقد اخرى في اسفل القاعات يسبب ٠‏ 


آ-الاضاءة ب-لوضع مكيفات التريد ج-جالية القاعة 
د-تېدیل المواء ودخول هواء پارد 

تستخدم الملاعق النشبية في تقليب الطعام امار اثثاء الطبخ: 

أ-لانها خفيفة الوزن ب-لائها تصدا ج-عازلة للحرارة د-رخيصة المن 
للمواد السافلة شكل متغير لكرنها: 

ها حچم متغیر ب-تاخڌ شکل الاناء الموضوع فيه 

ج“ ما كتلة وحجم متغير ‏ د- ها حجم بقدر حجم الاناء 

يكن تياس حجم السوائل بوساطة: 

أ-الدورق الاعتبادي با-المخبار المدرج ج-الشريط التري د-ميزان ذو الكفتين 
يطلتق على لواد التي تقل عبرها الحرارة بشكل جید وپسرة: 

أ-المواد العازلة للحرارة ب-الواد الموصلة للكهربائية 

ج-المواد الموصلة للحرارة د-المواد الموصلة والعازلة للحرارة 

تملا اطارات السيارات بكمية اقل من المعتاد من المواء صيفا بسبب ان المواء في الأصيف: 
ینکش ب-یتملد ‏ ج-یکف د-یہقی على حال 
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امادة هي كل ما له: 


آ-حچم فقط ‏ ب-حجم ووزن فقط ج-وزن وكتلة فقط د-حجم ووزن وكتلة 


1-المواد السائلة ‏ ب-الواد السائلة والغازية ‏ ج-الواد الغازية د-المواد الصلبة 


من صقات الواد ألغازية: 
هما شکل وحجم متغیر بها حجم ثابت وشکل متغیر 
جا شکل ثاہت وحجم متغیر وسلا حم ابت رشگل قات 


ejie ls f| Fol j 


(درجات تلاميل الجموعات التجريبية الغلاث في اختبار إكساب المغاهيم العلمية) 
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(درجات تلاميل امجموعات التجربيبة الثلاث في اختبار الاستبقاء) 
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ومهارات تفكيرهن العلمي قي الفيزياء(رسالة ماجسخير غير ملشورة)ء كلية الثربية» جامعة بغدافى 
1999. 

سعادة» جودت امد وجمال اليوسف» تدريس مفاهيم اللغة العربية والرياضيات والعلوم والتربية 
الاجتماعية» ط1؛ دار الجيلء يبروتء 1988. 

السكران» عمد احمد اساليب تدريس الدراسات الاجتماعيةء دار الشروق» ممان» 1989. 
سمارةء عزیز واحرون» مياديء القياس والتقويم في التربيةء ط2 دار القكرء عمان» 1989, 
سمعان» مهيب ورشدي لبيب» دراسات في المثاهي» الاغبلو المصريةء القاهرة 1977. 

السيد» سميرة امد الطفل وتكوين الناحيم جلة العلوم الاجتماعيةء السدد3 انجلد14ءعمان» 
1986. 

الشرييني: زكريا ويسرية صادق» غر الغاهيم العلمية للاطقالء ط1ء دار الفكر العربي؛ القاهرة» 
2000 

الطائيء تغريد عبد الكاظم جوادء اثر استخدام اغوذج لعب الادوار في حل امسائ الرياضية لدى 
تلاميل الصف الرابع الابتدائي(رسالة ماجستير غير منشورة)ء كلية المعلمين» الجامعة المستنصريةت 
2001 : 

الططيطي» عمد حمد عقيل» تدريس الفاهيم:ط3, دار الامل» عمان» 1993. 

العانيء روف عبد الرزاق» أتجامات حديثة قي تدريس العلوم» دار المعارفه بداد 1978, 
عاقل» قار معجم علم النفس» ط3 دار العلم للملايين» ببروت» 1979. 
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